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Editorial

A Ciéncia Historica: questoes metodologicas das praticas
investigativas

Por: José Provetti Junior!

! E Mestre em Filosofia Moderna e Contemporanea pela Universidade Estadual do Oeste do Parand —
UNIOESTE, Mestre em Cognigdo e Linguagem pela Universidade Estadual do Norte-Fluminense Professor
Darcy Ribeiro — UENF, é Especialista em Histdria, Arte e Cultura pela Universidade Estadual de Ponta
Grossa UEPG, Especialista em Salde para Professores e Alunos dos Ensinos Fundamental e Médio pela
Universidade Federal do Parana — UFPR, é Graduado e Licenciado em Filosofia pela Universidade
Estadual do Rio de Janeiro — UERJ. E servidor publico federal, docente do Ensino Basico, Técnico e
Tecnoldégico — EBTT, lotado no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Parana — IFPR,
campus da cidade de Assis Chateaubriand- PR, professor de Filosofia nos cursos Técnicos Integrados de
Informatica, Eletromecanica, Agricultura e Agropecuaria, professor, pesquisador e Coordenador Geral do
Grupo de pesquisa Filosofia, Ciéncia e Tecnologia — IFPR, Editor-Chefe da JP)J Editor e da “IF-Sophia:
revista eletrénica de investigagdes Filosdfica, Cientifica e Tecnoldgica”. E pesquisador do Nucleo de
Estudos da Antiguidade — NEA, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UER). E membro da
Sociedade Brasileira de Estudos Classicos — SBEC e da Associacdo Nacional de Pds-graduacbes em
Filosofia — ANPOF. Atua nas Linhas de Pesquisa sobre Imbrica¢Ges entre Platdo e Hipdcrates; Platonismo
alexandrino; Filosofia, Ciéncia e Tecnologias — IFPR (Filosofia, Antropologia, Semidtica das religiGes e
sincretismo, Cidadania, politica e relagdes sindicais, Educa¢do, Cognicao e Linguagem, Histdria, arte,
cultura, saude, direito, politica e suas representagdes, Idioma internacional neutro — Esperanto, Ensino
de Matematica, Fisica, Quimica, Biologia e Ciéncias em geral e Ciéncias da Informag¢do, Engenharia
computacional e Teorias computacionais da mente). Atua nos seguintes Projetos de pesquisa:
Biocentrismo; Filosofia, Ciéncia e Tecnologias — IFPR — Assis Chateaubriand; Idioma internacional neutro
— Esperanto; Histéria da Filosofia Antiga; Historia das Ideias e das Mentalidades. Atua nos seguintes
Projetos de Extensdo: IF-Sophia: revista eletronica de investiga¢des Filosoéfica, Cientifica e Tecnoldgica”;
Filosofia, Ciéncia e Tecnologia; Grupo de estudos filoséficos IFPR — Assis Chateaubriand; Curso basico de
Esperanto e IF-Sophia — Assis Chateaubriand. E membro do Corpo Editorial dos seguintes periédicos: JP)
Editor; Revista Contemporanea de Educacgdo e IF-Sophia: revista eletronica de investigagGes Filosodfica,
Cientifica e Tecnoldgica. Atua como revisor dos seguintes periddicos: Revista Espaco Académico; Acta
Scientiorum Ciéncias Humanas e Sociais; Revista Contempordnea de Educacdo; IF-Sophia: revista
eletronica de investigacdes Filosdfica, Cientifica e Tecnoldgica e Revista Mundi Sociais e Humanidades.
Atua nas areas de: Filosofia Antiga; Filosofia da Mente e Processos Cognitivos; Teoria do Conhecimento;
Fundamentos da Educacdo — Filosofia da Educagdo; Histdria Psicoldgica, das Ideias e das Mentalidades e
Filosofia pré-socratica. E autor de artigos cientificos na midia nacional e internacional. E autor, co-autor
ou Organizador das seguintes obras: “Filosofia no Ensino Médio: pequena apologia do trabalho docente”
(2016); “As origens gregas do racionalismo popperiano: visdo cosmoldgica da conexdo entre Metafisica e
Ciéncia na Antiguidade para a pratica epistemoldgica contemporéanea” (2016); “IF-Sophia — Umuarama:
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As ditas “Ciéncias Humanas e Sociais” ha muito vem sendo
desprestigiadas e, por vezes, desqualificadas enquanto cientificas por
pesquisadores e professores das ditas “Ciéncias duras”, isto &, aquelas
que se utilizam dos modelos empirico, matematico e exclusivamente
partem dos critérios estabelecidos pelo método cientifico, a saber:
caracterizacao, hipoteses, previsoes e experimentos. Sendo que ainda se
configura sob os seguintes aspectos: observacao, descricao, previsao,
controle, falseabilidade, explicacdo das causas, sendo essas
especificadas em identificacdo das causas, correlacdo dos eventos e
ordem dos eventos.

As mais das vezes, os detratores das Ciéncias Humanas e
Sociais se referem a elas como “falsas ciéncias”, na medida em que seu
objeto de estudos € complexo, do ponto de vista de alguns dos critérios
tradicionais do método cientifico, além da critica mais rispida, do
Pragmatismo Logico, que de maneira geral nega o carater de “cientifico”
a tudo que nao se utiliza da linguagem logico-matematica como
referéncia processual das praticas cientificas.

A exceto a Filosofia, que em tempo algum se caracteriza como
uma Ciéncia, mas em si e por si sua producao € metodologicamente

distinta das Ciéncias como um todo, as demais Ciéncias Humanas e

Filosofia, Educagdo e autonomia — 2012” (2015); “O dualismo em Platdo” (2014); “A alma na Hélade: a
origem da subjetividade Ocidental” (2011); “Filosofia Contemporanea, Légica e Ciéncia” (2013);
“Gravidez e adolescéncia” (2009) e “Vida, morte e magia no mundo Antigo” (2008).
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Sociais, aplicadas ou nao sao constantemente acusadas de nao
cientificas e, mormente, satirizadas nas academias.

Essa edicao objetiva trazer aos leitores(as) da IF-Sophia
abordagens de autores(as) que em seus enfoques de pesquisa
apresentam a negativa a referida qualificacdo pejorativa as Ciéncias
Humanas e Sociais e proporcionar, segundo o referencial tedrico do
Grupo de pesquisa Filosofia, Ciéncia e Tecnologias - IFPR, a
epistemologia do Filosofo Karl Raymund Popper, opcoes a esse ainda
lamentavel estado do campo e ressaltar a producao cientifica das
Ciéncias Humanas e Sociais.

Boa leitura a todos(as)!
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O CAMINHO DA CIDADANIA PARA OS HOMOSSEXUAIS
Por: Fabio Martinez Azevedo

omfamazevedo@hotmail.com

Resumo

O direito a cidadania e aos direitos fundamentais passa, em grande parte, pelo
legislativo e pelo judicidrio, além do reconhecimento social e a ndo descriminagao
daqueles que fazem escolhas diferentes dos outros, como ndo se casar, e possuem
género diferente daqueles determinados pelo padrao social e desejam constituir uma
entidade familiar com o reconhecimento do Estado (os érgao da federacdo e privados,
o judiciario) de seus direitos. Muitos dos excluidos do reconhecimento de seus direitos
pelo Estado tiveram de reivindicar seus direitos através dos érgdaos publicos que
mostraram a importancia de grupos chamados de minorias terem a cidadania e
reconhecido seus direitos. A constituicdo das varias entidades familiares, além do
matrimonio, também merecem a protecao do Estado e ter seus direitos garantidos na
aquisicdo da casa prdpria, nos planos de salude, na pensdo, no reconhecimento da
dependéncia econbmica etc. Foi um longo caminho até haver o reconhecimento pelo
Estado, através de decisdao favoravel do STF, da unido homoafetiva. Ainda tramita no
Congresso o projeto de lei da senadora Marta Suplicy que altera o texto do Cédigo Civil
e também permite a unido estavel entre “duas pessoas”, ai se entendendo também os
homossexuais.

Palavras-chave: Direito das minorias; Direitos humanos; Cidadania; Constituicdo;
Entidade familiar.

Rezumo

La rajto civitaneco kaj fundamentaj rajtoj estas, en granda parto, por la leGdona
periodo kaj la jugistaro, aldone al socia rekono kaj nediskriminacio de tiuj, kiuj faras
malsamajn elektojn de aliaj, kiel ne edzigi, kaj havas malsaman specon de tiuj
determinita de la socia normo kaj volas esti familio enton kun la rekono de la Stato (la
organo de la federacio kaj privataj, jura) de siaj rajtoj. Multaj el la ekskluditaj la
rekonon de siaj rajtoj fare de la Stato devis postuli siajn rajtojn per publika agentejoj
kiuj montris la gravecon de tiel nomataj minoritataj grupoj havas civitanecon kaj
rekonis siajn rajtojn. La strukturo de la familio estajoj, aldone al geedzeco, ankali
meritas protekton de la Stato kaj iliajn rajtojn garantiita en hejmo posedo, sano planoj,
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la tabulo, en rekono de la ekonomia dependeco ktp Estis longa vojo al la agnosko de la
Stato, tra la Supera Kortumo decido en favoro de la gejaj unio. E¢ antali la Kongreso la
beko de senatano Marta Suplicy amendi la teksto de la Civila Kodo kaj ankali permesas
la stabilan unio inter "du homoj", tie estos ankal kompreni samseksemuloj.

Slosilvortoj: Minoritatrajtoj; Homaj Rajtoj; Civitaneco; Konstitucio; Familia ento.

Abstract

The right to citizenship and fundamental rights passes, in large part, by the legislature
and the judiciary, in addition to social recognition and non-discrimination of those who
make different choices from others, such as not getting married, and have different
gender from those determined by the social standard and wish to constitute a family
entity with the recognition of the State (the federation and private organs, the
judiciary) of their rights. Many of those excluded from recognition of their rights by the
state had to claim their rights through public bodies that showed the importance of
groups called minorities having citizenship and recognizing their rights. The constitution
of the various family entities, in addition to marriage, also deserve the protection of the
State and have their rights guaranteed in the acquisition of the home, health plans,
pension, recognition of economic dependence, etc. It was a long way until the
recognition by the State, through a favorable decision of the STF, of the homoafetive
union. Still in Congress, Senator Marta Suplicy's bill that amends the text of the Civil
Code and also allows a stable union between "two people”, which is also understood by
homosexuals.

Keywords: Minority rights; Human rights; Citizenship,; Constitution; Family entity.

O surgimento da unido estavel na sociedade e no ordenamento juridico

O casamento monogamico entre um homem e uma mulher foi, durante muito
tempo, a principal instituicdo de muitas sociedades, a que manteve, por mais tempo,
mais fortes vinculos familiares, religiosos e culturais, transmitiu o patronimico e os
bens de familia para seus herdeiros, e assegurou a continuidade da sociedade através
de seus filhos e sucessores. Compreender sua formacdo, transformacdao no tempo,

constituicdo, fundamento é uma boa forma de compreender a propria sociedade. Este

11



2018 - Ano IV - Volume IV - Numero XVI ISSN - 2358-7482

.: 1D-Sophia

s

- Revista eletronica de investigagao filosofica, cientifica e tecnologica

g

I

instituto foi transformando-se, desde a Idade Média, com o predominio do poder da
igreja, e foi acompanhando os valores culturais, econémicos, politicos da sociedade e,
hoje, apesar dos esforgos dos conservadores, ja ndo ocupa o lugar de importancia que
teve por muito tempo.

O casamento também como uma instituicdo social livre a partir de um
contrato estipulado entre as partes, precisando apenas do consentimento dos noivos
para a sua efetivacdo, sem exigéncias legais ou religiosas, foi muito usado na Roma
Antiga e consentido por lei, portanto, licito. Na Roma Antiga, era fundamental que o
casal tivesse um filho homem para continuar a religido e o culto dos ancestrais, por
isso, também nesta época foi criado o instituto da adoc¢do para quando casal ndo
tivesse um filho homem para a sucessao. Portanto, era uma sociedade patriarcal que
transmitia para os vardes, o primogénito, a heranca e a religido. Por isso as leis e regras
de familia e sucessdo tiveram tanta importancia naquela época e chegou até os dias
atuais com a transmissao do direito.

A unido estavel constituiu outrora instituicdo legal, admitida pelas
Leis Julia e Papia Poppaea, tornando-se mesmo bastante difundida.
Foi chamada nas fontes de licita consuetudo, non causa matrimonii.
Teve no direito romano, valor de casamento, contraido sem
formalidades, porém, de natureza licita, nada tendo de torpe ou
reprovavel. Havia ainda outra unido analoga, o contubernium,
peculiar aos escravos. Tratava-se, contudo, de relagdo puramente de
fato, destinada a durar enquanto houvesse interesse aos seus
participes (inter servos et liberos matrimonium contrahi non potest,
contubernium potest). (MONTEIRO e SILVA, 2012, p. 68).

Depois, a partir da Idade Média, com a influéncia da Igreja Catdlica, veio o

casamento religioso que reconhecia apenas o matrimoénio como legitimo. Este

12
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casamento tinha o principio da indissolubilidade, da fidelidade, da monogamia, do sexo
para procriacdo e da sucessdao aos herdeiros legitimos, ndo mais sé ao primogénito, e
ndao mais se transmitia os cultos particulares daquela familia, muito parecido com o
casamento romano, mas agora realizado pela igreja, pelo padre e sob a ben¢do do Deus
do catolicismo.

Com o rompimento do Estado com a Igreja Catdlica, surgiu o casamento civil
como Unico com validade juridica, realizado agora pelo juiz de paz. Continua existindo o
casamento religioso, realizado pelo padre, mas este tem de ter assento publico depois
para ter validade no ordenamento juridico.

As pessoas defendem a liberdade de ndo escolher o casamento como meio de
convivéncia e para se unirem a outras pessoas, ou que nao atendiam as exigéncias
legais e religiosas para se casarem, com o tempo, buscam também o reconhecimento
da sociedade desse direito e a protecao do Estado. Com isso foi preciso que o direito
acompanhasse essas mudancas e positivasse essas novas relacdes. Foi o que aconteceu
com a unido estavel que, pela Constituicdo de 1988 (art. 226, § 3°), foi equiparado a
entidade familiar e podendo ser convertido em casamento. Isso ndo quer dizer que é
igual ao casamento, se fosse, ndo teria necessidade de um novo instituto. Significa que
ele tem o mesmo status juridico que o casamento, ndo podendo ser discriminado por
ser diferente. Com isso, houve a possibilidade, antes impensével, do reconhecimento
de outros tipos de relacionamentos que ndao estavam na Constituicdo, mas que
também mereciam a condicdo de entidade familiar, j3 que tinham também
caracteristica de entidade familiar.

A partir dessa possibilidade e da igualdade de todos perante a lei, o

governador do Rio de Janeiro, pela ADPF 132, e o procurado-geral do Estado do Rio de

13
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Janeiro, pela ADI 4277, requereu a inconstitucionalidade da exigéncia de ser unidao
estavel somente entre um homem e uma mulher, e o reconhecimento legal da unido
homoafetiva. Buscou-se, na justica, direitos que eram antes reservados aos que
constituiam entidade familiar através do matriménio e, mais recentemente, pela unido
estavel, como pensao, heranga, indenizagao etc.

A unido estavel foi regulamentada pela Lei n? 9.278, em 1996 e, depois, pelo
Codigo Civil de 2002, dos arts. 1.723 a 1.727, e outros artigos dispersos no cédigo. E o
gue explica Lobo, quando conceitua unido estdvel da seguinte forma:

A unido estavel é a entidade familiar constituida por homem e mulher
gue convivem em posse do estado de casado ou com aparéncia de
casamento (more uxorio). E um estado de fato que se converteu em
relagdo juridica em virtude de a Constituicdo e a lei atribuirem-lhe
dignidade de entidade familiar prépria, com seus elencos de direitos
e deveres. Ainda que o casamento seja sua referéncia estrutural, é
distinta deste; cada entidade é dotada de estatuto juridico préprio,
sem hierarquia ou primazia. (LOBO, 2011, p. 169).

A partir do reconhecimento da Constituicado de 1988 da unido estavel como
entidade familiar (art. 226, § 3°) ndo poderia haver mais uma discriminacdo em relacdo
aos direitos de um e de outro, nem hierarquia entre os dois tipos de relacionamentos.
Colocou-se, a principio, o periodo de 5 anos ou haver filhos para se constituir a unido
estavel, lei n? 8.971/94, o que nunca foi exigido para o casamento. A Lei n° 9.278
alterou esta exigéncia, de 10 de maio de 1996, e definiu a unido estavel de outra forma,
e disciplinou, por exemplo, os critério para partilha e a meacdo (art. 5°) e o direito real
de habitacdo (art. 7°, paragrafo Unico). Também os impedimentos sdo semelhantes ao
casamento, estdo no CC/H2, art. 1.521, mas ha impedimentos que sdo exclusivos do

casamento (art. 1.523). Para haver um novo casamento, é preciso que haja
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rompimento do vinculo conjugal pelo divorcio. Para a unido estdvel é suficiente a
separacao de fato.

Apesar das semelhantes entre os dois institutos, ha grandes diferencas. No
principio, muitos juristas conservadores acharam que isso desvalorizaria o casamento e
os relacionamentos duradouros. Jd que a unido estdvel dava muito mais liberdade e
facilidade para se constituir e para se dissolver uma entidade familiar, e seria escolhido
pela maioria e poderia levar até a extin¢do do casamento. Isso, de fato, ndo ocorreu.
Afinal tudo é uma questdo de escolha. Ainda hd muita gente que sonha com o
casamento tradicional pela estabilidade, pelo ritual, pelas formalidades, pelo
reconhecimento religioso, pela tradicdo de familia, pelo reconhecimento social maior
etc. O importante é dar escolha para as pessoas se relacionarem da forma que for mais
conveniente para elas e ndo para o Estado e para a sociedade. Um dos principios
basilares da nossa sociedade democratica de direito é o direito de escolha e de nao ser
discriminado.

A unido estdvel existiu informalmente, principalmente entre as populagoes
menos favorecidas, durante muito tempo. Nao é novidade. Sé que era discriminado,
ignorado pelo direito e confundido com outros institutos sociais como o concubinato e
os filhos ilegitimos.

O grande impulso para essa transformacao foi a emancipacdo da mulher que
passou de uma situacdo de “coisa”, propriedade para um papel fundamental na
sociedade em todos os sentidos. Ela ja ndo mais aceitava as limitacGes que o
casamento tradicional/religioso lhe impunha. Por isso comecou a exigir que isso
também fosse mudado. O casamento deveria ter outros principios que o anterior. Dai

se aproximou de um contrato com mais liberdade para ser celebrado, com menos
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restricdes, mas que também garantisse direitos e seguranca econdmica. Claro que as
mudancas atingiram toda a sociedade e ndo somente a mulher. O homem também

teve que se adaptar a essa nova situagao.

O reconhecimento da unido estavel homoafetiva

O grupo dos homossexuais que desejavam constituir uma familia foi excluido
da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 da protecdo do Estado,
portanto dos direitos garantidos as entidades familiares, que aceitava o casamente e a
unido estavel apenas se fosse entre homens e mulheres. Apesar de ser chamada de
cidad3, ndo avancou muito nas questdes sociais dos que ndo se enquadravam no
modelo tradicional de familia. Pelo fato de a Constituicdo garantir direitos
fundamentais como a igualdade de direitos, foi possivel que se entrasse com duas
acdes, uma que questionava a constitucionalidade da exigéncia de ser homem e
mulher para formar uma familia (acdo direta de constitucionalidade, ADIn), e outra
gue, ao contrario, alegava que esta exigéncia descumpria os preceitos fundamentais
(acdo de descumprimento de preceito fundamental, ADPF).

Havia a favor desta reivindicacdo, o fato de se considerar que as entidades
familiares elencadas no texto constitucional era apenas exemplificativa, o que poderia
significar que outras formas também poderiam ser admitidas no rol. Ainda que o
casamento e as diversas relagdes humanas deixaram de ser pautadas pela forma
hierarquica do patrio poder e pela sucessdao, mas pela relacdo de afeto existente entre
seus membros e de igualdade entre os conjuges e filhos. Chegou um momento, pelas
mudancas sociais ocorridas, que o judiciario e o legislativo ndo poderiam mais negar o

fato de que novas entidades estavam surgindo e que elas também deveriam ter a
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protecdo do Estado.

Como ocorreu o reconhecimento das relagées homoafetivas pelo Estado

A Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 226, discorre sobre a familia, e no
seu § 32 reconhece como entidade familiar a unido estavel entre o homem e a mulher,
além do casamento tradicional, e também no § 42 a familia monoparental, em que um
dos conjuges tenham falecido. “Para efeito da protecdo do Estado, é reconhecida a
unido estavel entre o homem e a mulher como entidade familiar, devendo a lei facilitar
sua conversao em casamento.”

Numa analise histdrica, o casamento foi um instituto do direito romano criado
para produzir descentes para a transmissdo da heranca e da religido (COULANGE,
2006). Por isso era entre um homem e uma mulher. Isso ndo significa que houvesse
outros institutos, inclusive de homossexuais, que tinham caracteristicas de “entidade
familiar”. Quando o Estado se propde a proteger a familia, a tradicional divisdo entre
publico e privado do direito romano se desfaz, até com a possibilidade de destituicdo
do poder familiar do poder familiar em casos excepcionais. O poder familiar substituiu
o patrio poder do direito romano, garantindo a igualdade entre os cOnjuges ou
companheiros, bem como entre os filhos, mesmo produzidos fora do casamento.

Numa interpretacdo mais restritiva deste enunciado, pode-se inferir que:

(1) O Estado s6 reconhece e protege a unido estavel entre homem e mulher, se
for sé entre homens ou mulheres ndo ha reconhecimento nem protecao do Estado.

A lei n? 9.278 de 1996, em seus artigos 12 e 29, para regulamentar a
Constituicao, definiu o que fosse unido estavel. Usou o termo convivente e que, depois,

no Caédigo Civil de 2002, retomando esta definicdo, utilizara o termo companheiros.
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Estabelecendo com uma relagdo, como o casamento, que envolve direitos e deveres
reciprocos.

E reconhecida como entidade familiar a convivéncia duradoura,
publica e continua, de um homem e uma mulher, estabelecida com
objetivo de constituicdo de familia.
Sdo direitos e deveres iguais dos conviventes:

| - respeito e considera¢cdo mutuos;

I - assisténcia moral e material reciproca;

Il - guarda, sustento e educacdo dos filhos comuns.

O Cddigo Civil de 2002, da mesma forma que a lei n? 9.297/96, acolheu a
entidade familiar da unido estdvel em seu ordenamento em seu artigo 1.723: “E
reconhecida como entidade familiar a unido estavel entre o homem e a mulher,
configurada na convivéncia publica, continua e duradoura e estabelecida com o
objetivo de constituicao de familia.”

Esta definicdo determina que a relagdo que ndo cumprir estes requisitos legais
ndo é unido estavel e , portanto, ndo tem a protecdo e reconhecimento do Estado,
como o namoro e a rela¢do, ainda que fosse publica, duradoura e com o objetivo de
constituir familia, entre pessoas do mesmo sexo. O entendimento era o mesmo do
direito romano que a unido entre homem e mulher era para produzir descendentes
legitimos e a familia se formaria com a vinda de filhos. Como ndo se produz filhos, a
principio, entre pessoas do mesmo sexo, o Estado ndo reconhecia estes
relacionamentos.

(2) Reconhece-se somente a unido estavel entre homem e mulher, desde que
esta relacdo seja publica, continua e duradoura e seja para gerar filhos.

Por consequéncia disso:

(3) Arelacdo que nao for entre homem e mulher, ndo for publica, nem
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continua e nem duradoura, nem seja para gerar filhos ndo é unido estavel e ndo tem a
protecao do Estado.

A protec¢do do Estado deve ser lida como ter os mesmos direitos garantidos
para os casais formados pelo matrimOnio: heranca, pensdo, dependéncia,
reconhecimento juridico etc.

Comecou-se a pensar na adocdo e na inseminacdo heteréloga que poderiam
produzir descendentes para casais homossexuais. Isso come¢ou a produzir uma
mudanca na concepcao de familia, ja que pessoas do mesmo sexo também podem
formar familias e o Direito comegou a reconhecer isso, dando direito de adogdo a
casais homossexuais.

Com as mudancas sociais, culturais e tecnélogas (inseminacdo artificial) e os
casais homossexuais também quererem formar familias e ter o reconhecimento do
Estado, foram propostas a ADIn 4277 e a ADPF 178 pedindo ndo sé o reconhecimento
da relacdo homossexual como os seus direitos, isto é, a protecao do Estado. Depois de
anos de tramitacdo, ADIn (22/07/2009 a 27/11/2014) e a ADPF (27/02/2008 a 22/10/2014)
foi reconhecida a inconstitucionalidade do art. 226 § 32 da Constituicdo, e que ele

também descumpria o preceito fundamental da igualdade.

Analise dos votos dos ministros do STF

Curiosamente, os ministros buscaram reconhecer, nas suas decisdes, fatos que
ndo estdo abrangidos pela norma juridica (a decisdo proferida) e que, apenas o
reconhecimento do Estado da unido estavel homossexual, ndo tem o conddo de mudar,
como o preconceito contra os homossexuais. Por um artificio da retérico, quiseram dar

um alcance muito maior do que efetivamente teve a decisdo deles. Seria muito bom se
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se pudesse mudar tdo facilmente a sociedade por meio de decisdes judiciais e leis. O
voto do ministro Marco Aurélio, remete ao afeto como principio norteador do
relacionamento humano:

Se o reconhecimento da entidade familiar depende apenas da opc¢do
livre e responsavel de constituicdo de vida comum para promover a
dignidade dos participes, regida pelo afeto existente entre eles, entdo
ndo parece haver duvida de que a Constituicdo Federal de 1988
permite seja a unido homoafetiva admitida como tal.

Numa construcdo complexa, o ministro fez varias relacdes que ndo estdo
previstas na Constituicdo, nem nas caracteristicas da entidade familiar “uniao estavel”.
Numa parafrase desta argumentacdo, ter-se-ia:

(4) A uniao homoafetiva responsavel, diferentemente da heteroafetiva, serve
para dar opg¢ao livre de constituicdo de vida comum para promover a dignidade dos
participes, regida pelo afeto existente entre eles.

N3ao ha nenhuma previsao legal para este objetivos defendidos pelo ministro,
claro que o principio da dignidade humana é um principio fundamental que norteia
todos os relacionamentos humanos e ndo serve para caracterizar apenas a relagdo
homoafetiva. Ainda que, supostamente, utilize de argumentos para defender este tipo
de relacionamento, seria dificil de caracterizar, na pratica, um relacionamento com
estas caracteristicas para poder legalizar a unido estavel entre pessoas do mesmo sexo.
O ministro n3o faz referéncia nenhuma ao desejo de constituir familia, nem de ter os
mesmos direitos que outros casais de sexos diferentes.

No voto do min. Luis Fux, a retérica ganha contornos ainda mais
grandiloquentes, como se a felicidades dos casais homossexuais, chamados de “nobres

brasileiros”, dependesse apenas do reconhecimento do Estado: “Daremos a esse
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segmento de nobres brasileiros, mais do que um projeto de vida, um projeto de
felicidade.”

No voto da ministra Carmen Lucia, fica clara a pretensdao de combater a
discriminacdo dos casais homossexuais, como se eles fossem diferentes e inferiores e
fizessem a escolha de serem homossexuais. Apesar do desejo de combater a
discriminagdo, acaba também se mostrando preconceituosa e desconhecedora da
questdo de género. “Ninguém pode ser de uma classe de cidadaos diferentes e
inferiores, porque fizeram a escolha afetiva e sexual diferente da maioria.”

O voto do ministro Lewandowski, procurou estar mais préximo ao
ordenamento juridico, até se utilizou de um brocado latino e se pronunciou da seguinte
forma:

Entendo que as unides de pessoas do mesmo sexo que se projetam
no tempo e ostentam a marca da publicidade, na medida em que
constituem um dado da realidade fenoménica e, de resto, ndo sdo
proibidas pelo ordenamento juridico, devem ser reconhecidas pelo
Direito, pois, como ja diziam os jurisconsultos romanos, ex facto
oritur jus (o direito nasce do fato). (grifos nossos)

O fato de nao ser proibido, apenas ha uma restricdao legal para constituir unido
estavel, pode indicar que pode ser permitido, tendo como marca a “publicidade”, isto
é, as pessoas ndao escondem que tem relacionamento homoafetivo. O fato de ser
reconhecido pelo Direito, isto é, pela sociedade, j& que é um dado da realidade, ja que
agora estas relacdao podem ser “publicas” e antes ndo podiam. Tem-se uma implicacdo
na argumentacao do voto do ministro:

(5) Se nado é proibido pela lei, pode ser permitido. Antes ndo era publica e

agora é.
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A situacdo ndo é tdo simples assim, nem tdo simples ter um fato e o direito
influir sobre este fato. Fazendo uma analogia com este raciocinio, pode-se concluir
também que matar também ndo é proibido, ha o art. 121 do CP que estabelece pena
para quem matar, logo pode ser permitido. H4 uma equivaléncia entre “a marca da
publicidade” e “convivéncia publica”. Faltaria os outros requisitos para configurar a
unido estavel: “continua e duradoura e estabelecida com o objetivo de constituicdo de
familia”. O que se pediu para o judicidrio ndo é a felicidade, nem a discussao sobre as
escolhas que as pessoas fazem, mas a igualdade de direitos, ndo serem discriminados
pela norma juridica, os casais homossexuais também poderem constituir familia, terem
relacdo duradouras, publicas e estdveis. Certo também que uma norma juridica ndo
resolver o problema da discriminagdo que envolvem muitos outros fatores e medidas.

No voto do ministro Joaquim Barbosa, ha uma imprecisdo sobre o sentido de
sua argumentacao: “Estamos diante de uma situacdo que demonstra claramente o
descompasso entre o mundo dos fatos e o universo do direito.”

Qual seria este descompasso, fica dificil de se interpretar. A situagdo a que ele
se refere deve ser o reconhecimento da unido estavel homossexual, e o requisito legal
de ser entre homem e mulher.

O ministro Gilmar Mendes lembra a violéncia contra os homossexuais em seu
discurso: “Talvez contribua até mesmo para as praticas violentas que de vez em quando
temos tido noticias em relacdo a essas pessoas, praticas lamentdveis, mas que
ocorrem.”

Fica dificil aqui estabelecer a relacdo entre o reconhecimento da relacdo
homoafetiva com a contribuicao para “as praticas violentas”. A possibilidade disso

ocorrer ndo tem nenhuma base cientifica, e nada leva a crer que uma lei tenha esse
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poder, tanto de incitar como proibir a violéncia contra grupos discriminados, nem é o
sentido do reconhecimento do Estado. Como “praticas lamentaveis, mas que ocorrem”.

A ministra Ellen Gracie coloca o STF como restituidor do respeito aos
homossexuais, como se alguém ou algo tivesse tirado este respeito. Nao se identifica
quem ou o que fez isso. “O Supremo restitui [aos homossexuais] o respeito que
merecem, reconhece seus direitos, restaura a sua dignidade, afirma a sua identidade e
restaura a sua liberdade.”

Pode-se pensar, uma relacdo entre a decisdo e restituir repeito, restaurar a sua
dignidade em:

(15) Alguém tirou o respeito, a dignidade e a liberdade dos homossexuais, o
STF esta restituindo o respeito, restaurando a dignidade e a liberdade através de uma
decisao.

O PLS n?2 611 de 2011, de autoria da senadora Marta Suplicy, seguindo a
decisdo do STF sobre as decisdes sobre a unido estdvel homossexual, sendo que em
21/02/2018 estava pronto para deliberagdo no plenario, aguardando a ordem do dia,
propde a alteracdo do art. 1.723 do Cdédigo Civil para: “E reconhecida como entidade
familiar a unido estavel entre duas pessoas, configurada na convivéncia publica,
continua e duradoura e estabelecida com o objetivo de constituicdao de familia.”

A substituicdo de “o homem e a mulher” por “duas pessoas”, ainda que o
termo fique ambiguo e ndo especifique que poderiam ser do mesmo sexo ou de sexo
diferentes, abre também para a possibilidade de outros géneros poderem constituir
familias, desde que enquadradas na mesma categoria. Poder-se-ia pensar que duas
criangas ou dois adolescentes de até 16 anos poderiam constituir unido estavel, ja que

também s3do pessoas.
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Na justificacdo do projeto, a senadora fala da morosidade do legislativo e o
reconhecimento pelo judicidrio e de 6rgdaos do governo, como o INSS e o fisco, da
relacio homoafetiva. Mostrando a questdo da cidadania e da igualdade como
fundamentos juridicos como o reconhecimento legal deste tipo de relacionamento. O
fato de o direito ter de acompanhar as modifica¢des sociais.

Diante de diretrizes tdo inequivocas, ao Estado brasileiro tem restado
ceder a forga irresistivel das transformagbes por que passa a
sociedade a que serve, vindo a reconhecer, mais e mais, o papel
alcancado pelas unides homoafetivas na dindmica das relagdes
sociais.

No parecer da relatora senadora Lidice da Mata, de 2012, da Comissao de
Direitos Humanos e Legislacdo Participativa, é favoradvel a aprovacao e manifesta-se da
seguinte forma:

As unides homoafetivas sdo, com efeito, fatos consumados e cada vez
mais amplamente aceitos na sociedade, a medida que se eliminam os
preconceitos, como ja ocorreu com os casamentos inter-religiosos e
inter-raciais.

A relatora coloca como “fato consumado” as unides homoafetivas e que é
inevitavel a mudanca na sociedade, “a medida que se eliminam os preconceitos”. O
sentido de “fato consumado” esta muito impreciso, podendo significar:

(18a) Se é fato consumado, entdo ndo ha o que se fazer pra proibir e deve-se
reconhecer;

(18b) Se é fato consumado, entdo se deve conhecer porque ndo ha como

proibir.
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Lembra ainda a senadora da vedacdo moral e social de casamentos inter-
religiosos e inter-raciais. Sdo situacbes completamente diferentes. Na sequéncia do
parecer, a senadora afirma:

E, mesmo que muitas pessoas ainda pratiguem a discriminacdo
homofdbica, ndo se pode admitir a prevaléncia das convic¢Ges
pessoais de uns sobre os direitos fundamentais de outros.

No enunciado, fica dificil precisar o sentido, parece que as pessoas que
praticam discriminacdo homofébica ndo querem o reconhecimento, mesmo assim se
deve reconhecer, pois “ndo se pode admitir a prevaléncia das convic¢Oes pessoais de

uns sobre os direitos fundamentais de outros”.

A importancia deste reconhecimento

A importancia desta decisdo judicial € muito grande e pode ser um caminho
para uma sociedade mais justa e igualitaria. Também se fica muito preocupado com a
compreensado que os ministros tem do alcance de uma decisdao dessa do judiciario e do
seu significado. Ndo é objetivo desse reconhecimento combater a violéncia e a
discriminacdo de género contra os homossexuais e grupos chamados de minoria, que
convivem com seus companheiros em unido estdvel. Isso foi pouco compreendido
pelos magistrados que, numa retérica vazia, tentavam exaltar qualidades e objetivos
completamente fora do que foi pedido nas acGes judiciais. Pareciam mais politicos
qguerendo convencer seus “eleitores”, os cidaddaos do acerto de suas decisdes. Um
magistrado tem de manter a conduta adequada ao seu cargo e limitar-se a aplicar a lei

da melhor forma possivel, seguindo a Constituigdo e as leis infraconstitucionais. Deve
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deixar a tarefa de fazer discursos para os politicos do Congresso Nacional.
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Ocupar-se da Educagao ocupando a escola: sujeitos que produzem, questionam e
compdem aprendizagens

Por: Barbara Romeika Rodrigues Marques2
roma.barbara.roma@gmail.com

Resumo

Buscamos perseguir, a partir de quatro movimentos tedricos, estratégias para conceber
a escola que questione e pense a si propria, a partir de seus multiplos agentes e
perspectivas. Afinal, se é possivel tracar um caminho a partir do qual nossos espacos de
educacao formal possam se valer da instiga e emancipacdo dos sujeitos, sera com o
comprometimento e insercao de cada um dos envolvidos em seus processos basilares.
Ter o aluno como aliado, por esta perspectiva, é convida-lo a pensar a escola, e pensar
na escola. O protagonismo potencializa-se com a base nos sujeitos autbnomos, que se
empenham em usar a poténcia humana de dar inicio a novos processos, sobretudo os
gue atestam a propria capacidade de recriar, propor, inventar e reinventar. Expressa,
também, a urgéncia de buscar estratégias necessarias a construcao do conhecimento
em nossos espacos escolares que possam estimular e promover o interesse com as
guestdes educacionais. Estratégias que pensem na ocupac¢ao dos alunos, ocupag¢do nao
apenas de um corpo que se faz presente com bases na apatia, obrigacdo, burocracias,
mas o corpo que pensa a si préprio como principal, constitutivo, que quer ocupar e
ocupa. A ocupacdo dos espacos escolares sob a perspectiva do querer, com a
multiplicidade de olhares que se somam, expressa uma educacao que efetivamente
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pensa e é pensada por seus agentes. Assim, ao considerar o aluno em seus contornos,
instigas, poténcias... a escola enfim pode seguir com seus processos em consonancia
com aquilo que leva cada um a ser quem realmente é. A partir deste viés, cabe indagar:
0 que nos lega o movimento de ocupacao das escolas (#ocupatudo)? Que forca politica
o envolvimento com a educacao pode legar?

Palavras-chave: Autonomia; Envolvimento; Emancipagao.

Abstrakta

Ni serCas persekuti, de kvar teoriaj movadoj, strategiojn por koncipi la lernejon, kiu
pripensas kaj pensas al si mem, el siaj multnombraj agentoj kaj perspektivoj. Post €io,
se §i eblas desegni vojon, de kiu niaj formalaj edukaj spacoj povas uzi la instigon kaj
emancipigon de la subjektoj, §i estos kun la devontigo kaj alio de Ciu el tiuj, kiuj
okupigas en siaj bazaj procezoj. Por ke la studento kiel aliancano, de Ci tiu perspektivo,
invitu lin pensi pri lernejo kaj pensi pri lernejo. La protagonismo plifortigas la bazon de
la alitonomaj aferoj, kiuj strebas uzi la homan potencon komenci novajn procezojn,
precipe tiuj, kiuj atestas siajn kapablon por amuzi, proponi, inventi kaj reinventi. Gi
ankati esprimas la urgecon seréi strategiojn necesajn por konstrui scion en niaj lernejaj
spacoj, kiuj povas stimuli kaj promocii intereson pri edukaj aferoj. Strategioj, kiuj pensas
pri okupado de studentoj, okupado ne nur de korpo, kiu Ceestas kun bazoj de apatio,
devigo, burokratioj, sed la korpo, kiu pensas sin kiel ¢efa, konstituta, kiu volas okupi kaj
okupi. La okupado de lernejaj spacoj de la perspektivo de manko, kun la multobla
aspekto, kiu esprimas edukon, kiu efike pensas kaj pensas per siaj agentoj. Tiel,
konsiderante la studenton en §iaj konturoj, instigoj, potencoj ... la lernejo fine povas
sekvi kun siaj procezoj laii la kondukado de Ciu, kiun li vere estas. De (i tiu paso, ni devas
demandi: kio movas nin movado de okupado de lernejoj (#okupatudo)? Kio politika
forto povas partopreni kun edukado?

Slosilvortoj: Aiitonomeco; Envolvado; Emancipado.

Abstract:

We seek to pursue, from four theoretical movements, strategies to conceive the school
that questions and thinks to itself, from its multiple agents and perspectives. After all, if
it is possible to draw a path from which our formal education spaces can use the
instigation and emancipation of the subjects, it will be with the commitment and
insertion of each one of those involved in their basic processes. To have the student as
an ally, from this perspective, is to invite him to think about school, and to think about
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school. The protagonism is strengthened by the basis of the autonomous subjects, who
strive to use the human power to initiate new processes, especially those that attest to
their capacity to recreate, propose, invent and reinvent. It also expresses the urgency to
seek strategies needed to build knowledge in our school spaces that can stimulate and
promote interest in educational issues. Strategies that think of the occupation of
students, occupation not only of a body that is present with bases on apathy,
obligation, bureaucracies, but the body that thinks to itself as main, constitutive, that
wants to occupy and occupy. The occupation of school spaces from the perspective of
want, with the multiplicity of looks that add up, expresses an education that effectively
thinks and is thought by its agents. Thus, when considering the student in its contours,
instigations, powers ... the school can finally follow with its processes in line with what
leads each one to be who he really is. From this bias, we must ask: what moves us the
movement of occupation of schools (#ocupatudo)? What political force can involvement
with education bequeath?

Keywords: Autonomy; Involvement; Emancipation.

E possivel convidar o espirito da autonomia a escola, é possivel cultivar e
conservar alegria, espanto, curiosidade, experimento e forca em distintos segmentos
escolares no empreendimento do devir-génio, do sim a vida? a partir de quais
estratégias a construcdo do conhecimento em nossos espacos formais de educacdo
garantird a emancipac¢do dos sujeitos e mediard a autonomia da aprendizagem, no
cerne de seus acontecimentos? Se por um lado ndo pode haver uma cartilha de
diretrizes a guiar o exercicio dos envolvidos no processo escolar, por outro é com a
perspectiva da emancipacdo dos sujeitos que uma pratica educacional pode se
espalhar na disposi¢cdo aos novos inicios.

E possivel aos distintos segmentos educacionais incorporar o modus operandis
devir-crian¢a, do sujeito emancipado? Por quais perspectivas os movimentos

educacionais da escola que queremos dardo conta de transvalorar valores, em relagdes
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que se amparem no espanto e na contraven¢do da pergunta, no ambiente da educagdo

I

formal? Questdes alinhadas ao envolvimento com a educagdo, no atual contexto
histérico: nas a¢des e relagbes, nos sentidos que sdo conferidos ao conhecimento e na
relagdo deste com os modos de envolvimento com o espago de aprendizagem.
Constitui e busca o movimento do pensamento que se reconhece no campo de batalha
entre expectativa e realidade, entre a escola que temos e a que queremos. Por isso, as
perguntas que direcionam o desenvolvimento desta comunica¢dao propdem suscitar
caminhos para pensar em modos a partir dos quais o ambiente escolar possa combinar,
em suas acdes e relagdes, caminhos para a expressao do “espirito livre” e do génio
nietzschiano, na busca pela autonomia. Modos e possibilidades para trazer a tona o
interesse e a paixdo pelo mundo, na circunscricdo da pluralidade e singularidade
deleuziana, com o fito de nortear as praticas educacionais e para que a habilidade de
produzir conceitos seja também a capacidade de pensar as inser¢cdes humanas na
escola. Afinal, quais as possibilidades que o processo ensino aprendizagem precisa
visitar para vermos transitar a emancipacao dos sujeitos em nossas escolas?

Dentre infinitas possibilidades, propomos um caminho investigativo que
insurja contra o medo, contra a servilidade logocéntrica e a imitacdao servil dos
parametros fragmentdrios de saberes, contra as sublimacgdes da intuicdo, do corpo, a
negacdo dos aspectos dionisiacos, caros tanto a Nietzsche quanto a Deleuze. Com estes
podemos nos valer das armas para lutar contra exclusividade da tendéncia especulativa
imobilista. A partir deste referencial tedrico intuimos nossas proprias metodologias e
didaticas cotidianas: uma pedagogia do enfrentamento, na abertura e na esperanca do
envolvimento critico e participativo dos sujeitos, na permissao das potencialidades dos

impulsos humanos. Ao pensar nos sentidos da educacdo, o caminho de reinvencgao faz-
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se mediacdo e finalidade, com o qual cada professor ou professora, aluno ou aluna tem
a possibilidade de fazer valer seus dominios mais especificos.

Enquanto Nietzsche nos inspira a preeminéncia do instinto humano auténtico,
da afirmacdo da vida em todos os aspectos, e explora o aspecto critico da tradicdo
logocéntrica, com Deleuze podemos considerar o carater filoséfico da criacdo de
conceitos, no didlogo com os conceitos ja instaurados pela tradicdo. Nomear, mapear,
reinventar estratégias do experimento, da intuicdo, da criacdo a partir de um sujeito-
peca constituinte. Por este viés, ainda que os dois autores estejam circunscritos num
eurocentrismo estrito e que se ancorem sob as bases daquilo que critica — logos —o
legado proposto neste caminho critico nos inspira a busca pela poténcia criadora das
reinvengdes: com eles e com o horizonte das novas diregdes, mapeamos outros
campos conceituais para solos latinos, para acontecimentos de vidas para-além dos
muros e esquemas europeus: o curriculo a partir da invengdo/ reinvengdo; A presenca
do professor a partir da emancipacao de si; A atuacao deleuziana da emancipagao nos
movimentos de sala de aula. A constru¢do do conhecimento a partir da intuicdo,
criatividade, do cultivar da curiosidade. Movimento de construcdao e desconstrugao:
cultivar paixdes pelo mundo humano e plural, pelo empreendimento com o
conhecimento-vida. Vincular arte, vida, individuo; sociedade, sujeito e autonomia;
transvaloracdo. O eu e o nds. Reinventar. Fazer com que tudo o que é de fora seja
incorporado, modificado, regurgitado. Lancar um convite a produc¢do do conceito ao
modo deleuziano, no “fazer com” empreendido em cada estudante pode ser
problematizado o ensino pautado exclusivamente na “mimesis” dos modelos de
importagdo, na reprodugdo irrestrita do conceito sacramente repetido. No lugar da

centralidade de um fazer pedagdgico conteudista e fixado na figura do mestre como
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agente da transferéncia de conteldo, convida aos espacos escolares o “pensar com” e
0 pensar.

E, afinal, com o intuito de considerar a intercessdo do referencial tedrico
nietzschiano com as especificidades da educacdo, o caminho é o de buscar reafirmar
em poténcia o aparecimento do génio, do espirito-livre, do individuo capaz de se usar
da racionalidade com autonomia. Se quisermos convidar os integrantes da composicdo
escolar ao pensamento auténomo, transitério, inacabado, se quisermos tentar arriscar
um novo inicio, no contra-fluxo e na resisténcia, acolhemos o conceito de “génio”
conferido sob perspectiva nietzschiana. A genialidade, para Nietzsche, posiciona-se
contra as amarras da cultura ocidental e os sintomas da “décadence”, para instaurar a
relagdo entre natureza e humanidade da qual se insurge o sentido comum a uma
época. A critica a0 modelo socratico-platonico, da modernidade reducionista e da
cultura mercantil, abastece a dimensdo politica intrinsecamente vinculada a
possibilidade de edificacdo do espirito livre, das potencialidades criadoras da
autonomia, posicionando a abertura da extensdo auténtica da vida, que apresenta o
substrato para a efetivacdo do homem emancipado e auténomo, sujeito critico e
conhecedor do caminho que tem a percorrer até chegar a ser o que se é.°>

Com Nietzsche, aprendemos a considerar o espirito livre, na representacdo do
individuo-resisténcia, do homem-excecdo, posto que o sentido contra-cultural do
espirito livre tem a forca ndao da repeticao irrestrita do conceito, das demarcacdes

tradutoras, mas corresponde em igual poténcia ao modo de viver e escrever do préprio

? “Neste lugar, ja ndo devo esquivar-me a fornecer a resposta verdadeira a pergunta: como se chega a ser
o que se é. E afloro assim a obra-prima na arte da autoconserva¢do — do egoismo... Se se admitir que a
tarefa estd bastante acima de uma medida média, nenhum perigo seria maior do que defrontar-se com
semelhante tarefa. Chegar a ser o que se é pressupde que se tem uma suspeita minima do que se é”.
(NIETZSCHE, 1995, p. 61)
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Nietzsche, na expressao das forcas agonisticas — da resisténcia e da superacdo, da
criagdo e da dor — dos instintos constitutivos do espirito que se percebe
verdadeiramente livre pra ser quem ele é, na inexata experiéncia de cada infancia que
habita criancas ou adultos. Por isso, ao incitar a consolidacdo do homem intuitivo, ao
oferecer sua prépria vida e literatura como experiéncia, e ao ser uma forte voz de
resisténcia aos direcionamentos da modernidade, sua filosofia se lanca a abertura do
pensamento livre. O aparato reflexivo ndo se propde a “ensinar a pensar”, nao
prescreve nenhuma férmula, na critica que Nietzsche empreende “ndo se trata de
justificar, mas sim de sentir de outro modo: uma outra sensibilidade.” (DELEUZE, 1976,
p. 86).

Depois do encontro com Deleuze e Nietzsche, o que resta a nds, sujeitos
constitutivos da escola — com os respectivos significados dos processos de formalizacdo
caros ao direcionamento moderno? Sabemos que o fazer pedagdgico ndo se submete
aos esquemas pré-moldados, manejos sistémicos ou aparatos estruturais. Do contrario,
toma, devora e transforma os caminhos daqueles que se propdem a pensar a educacao
e a prépria vida de tal modo que se convalide na intuicdo e na inquietude o espirito
emancipado, na genialidade de dizer sim aos aspectos constitutivos da vida, do
individuo que se desdobra no espirito livre, no movimento da intuicdo que nao se deixa
encarcerar. “Aprender a aprender”, aprender a amar o conhecimento e aprender a
participar dos movimentos constitutivos dos acontecimentos escolares, inventa e visita
conceitos, porque ndo se prende as demarcacgbes estritamente légico-matematicas. O
génio da humanidade ndo padece do medo. O logocentrismo ndo restringe seus
dominios, o condicionamento ndao esbarra sua intuicdo, a repeticdo irrestrita nao

domina seus impulsos mais vitais. E o movimento de alegria e forca que reafirma um
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génio e é o sim da infancia que reescreve a genialidade. O génio apreende o mundo
também com o corpo: suas formas de se relacionar com o conhecimento realizam o
movimento como possibilidade Iudica.

Com o fito de problematizar o ensino pautado exclusivamente na “mimesis”
dos modelos de importagao, na reproducao irrestrita do conceito aureo, puro, Oswald
de Andrade endossa o coro, com Nietzsche e Deleuze. A poténcia subversiva, criadora e
inventiva do movimento antropofagico traz a tona a atenc¢do necessdria a diversidade
dos processos de formacdo e as possibilidades de se contar outras histérias — a partir
do contexto cultural as poténcias aprendentes e ensinantes , em suas multiplas
expressoes e possibilidades. Assim, a percepcao e o desenvolvimento da autonomia e
da poténcia inventiva dos estudantes, bem como a criacdo de novos conceitos no
didlogo com os conceitos ja instaurados pelo conhecimento da tradicdo, ndo podem se
isentar da imersdao no multifacetado potencial das especificidades a partir das quais os
campos curriculares necessitam investir.

Valer-se da producdo do conceito deleuziano, reafirmar os aspectos
antropofagicos da alteridade, elencar diversidades as regras universais de julgamento e
leis universais que demarcam o saber escolar significa se inserir no mundo, com o
arroubo do desafio de refletir, ousar, propor. Cada singularidade reafirma, assim, o
impeto destruidor da tradicdo e o respeito a ela, ao afirmar a autonomia de si, e a
expressao histdrico-cultural de um povo. A antropofagia do conceito como lastro
procedimental expressa uma pedagogia-manifesto para anunciar a legalizacdo dos
espacos de autonomia na sala de aula. Da poténcia do conceito, a partir da assimilagdo
impura — da negag¢do e da afirmagao. Pensamento vivo, afirmativo e corrosivo, na

desconstrucdo e reconstrucdo do conceito dado. Pois, “aprender n3o se restringe a

34



2018 - Ano IV - Volume IV - Numero XVI ISSN - 2358-7482
1D-Sophia

Revista eletronica de investigagao filosofica, cientifica e tecnologica

adquirir conhecimento. Aprender ndo é somente resolver problemas, mas, sim,
problematizar, produzir, inventar problemas.” (CLARETO, S. maria; NASCIMENTO, L. A.
S)

Pela proliferagdo dos impulsos criativos, na experiéncia ludica da
incorporagao: autonomia na sala de aula, revitalizacao da coragem da agao e da palavra
auténtica. Pela legalizacdo da alegria em sala de aula como prova dos nove. Afinal, se a
“alegria é a prova dos nove” (ANDRADE, p. 67), por que ela ndo vem compor a sala de
aula?; Interessa ao educador que aprende também do outro e pelo outro, o
entusiasmo criador do movimento antropofagico e seus intermédios no ambiente
escolar. Afinal, o exercicio do aluno em sua singularidade espelha um movimento de
incorporacdo do conhecimento: devorar o conceito (como nos convida Deleuze),
regurgitd-lo a partir da afirmacdo de si (tal qual Nietzsche). O eu, o outro, o nos.
Antropofagia cultural, cerceamento dos compostos procedimentais do lugar-solo de
onde se aprende. O modo de incorporar, de devorar o que é o outro, de sorver-lhe o
gue ha de melhor para partir da incorporacao e fazer surgir o novo, é a inspiracdo e é
arma, pois, para questionarmos as formas constituidas em metodologias, curriculos, na
disciplinarizacdo e controle da moderna educacdao o ponto de partida passa a ser a
autonomia do sujeito. “A vida é devoracdo pura”. (Idem, p. 139)

O aspecto oswaldianho de localizar o multifacetado potencial inventivo
brasileiro constitui movimento continuo e inconstante de quem constantemente
aprende a aprender e aprende a ensinar, cotidianamente, pois com ele podemos nos
armar de elementos para pensar outros modos educacionais, outras inser¢des com o
conhecimento. De um sujeito localizado cultural e historicamente, dentro de contextos

préprios, comuns e incomuns, na novidade que cada nascimento logra ao mundo. A
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abertura que esse movimento confere as formas escolares — conteudos, possibilidades
curriculares, os procedimentos didatico-metodoldgicos, modos de relagdes que se
estabelecem na escola, dentre outros — encaminha-nos a perspectiva da invencdo e
reinvencao de aprender e ensinar.

Com o fortalecimento intelectual da intuigdo, da autosugestao de modos do
fazer e da reafirmacdo da criatividade intelectual, a forca de ser o que se é revela-se a
poténcia do sim e a autonomia do sujeito: do “sim, nds podemos” nos processos
escolares; da curiosidade na descoberta do conhecimento, do amor mundi ao modo
arendtiano; da permissdao de um mundo de possibilidades emancipatdrias; da ousadia
de convidar a alegria a entrar na sala de aula — em distintos segmentos escolares.

Com os devidos descaminhos das reticéncias, somos levados a um querer-
reinventar a vontade de poténcia propositiva, na captura de Ranciere os modos de ser
um mestre ignorante. Dessa forma, compde essa combinacdo de intuicdes, conceitos,
perspectivas, caminhos e descaminhos o personagem Joseph Jacotot, a partir do livro
“O mestre ignorante” na atuacdo intuitiva de quem emancipa o outro, emancipando
também a si, a partir das praticas escolares. E por que ndo pensar um novo comeco a
partir e com a Educacdo? Ao devorar Ranciere enxergamos para além dos arranjos
burocraticos do sistema escolar e com ele o educador atento ao cuidado com o outro
investe e cultiva o habito de refletir sobre o exercicio da docéncia e prop&e questionar:
guem ¢é esse outro que aprende? Qual a melhor maneira de potencializar os
mecanismos da constru¢do do conhecimento nos vincos do processo ensino-
aprendizagem? De que modo conseguiremos intensificar nosso potencial critico e
criativo em ambiente escolar? Existe em mim, professor ou professora, a autonomia do

pensamento para que a partir de entdo esse outro também esteja emancipado?
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Problematizar sentidos e praticas educacionais passa ser o ponto de partida e
o desafio dos envolvidos com o acontecimento escolar. E entdo que o educador, essa
peca-chave de uma engrenagem complexa que nao se deixa cercar em férmulas, esse
desbravador-experimentador de distintos meios, passa a investir nos movimentos de
constituicdo, na construcdo das relagdes e entendimentos da agdo. Afinal, é tomando
como base a insercdo critica e o investimento reflexivo a partir que pensamos nosso
acontecimento escolar: pensando com, suscitando o pensamento que questiona,
propde, e confere novos inicios. Se quarenta alunos habitam uma sala, quarenta e um
sdo aprendentes e ensinantes, posto que os papéis se permutam na condi¢do da vida
de se reciclar em seus aspectos menos provaveis e mais transitdrios. Afinal, professor
ndo tem nada a aprender? aluno, este “ser sem luz” nada tem a permutar? Se tantos
outros e outras para além das perspectivas de Nietzsche, Deleuze, Oswald de Andrade
e Jacques Ranciére contribuem para composicdo da educacdo que se ocupa de si
propria, que opera a partir das relagdes de autonomia e constru¢ao de conhecimentos,
estes sdo expressdo de uma linha de convergéncia para se pensar uma educacdo que
permita o aparecimento de atores emancipados — que tanto pense as praticas comuns
ao processo de ensino-aprendizagem quanto busque, com o aparato critico, aprimorar
as relagdes e acontecimentos comuns a escola.

Problematizar o contexto dos acontecimentos escolares €, sobretudo,
considerar a perspectiva de quem aprende, permitir perguntar de que modo o aluno é
capaz de pensar por si os elementos dos quais se vale para obter, fixar e aproveitar os
conhecimentos adquiridos na escola. Afinal, se considerarmos distintas didaticas
enquanto “pedagogias do experimento” cabe sobretudo ao aluno a co-participacdo no

processo reflexivo e na deliberacdo de aplicabilidades dos processos relacionados.
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Experimentar o movimento da reflexdo como meio de conferir o deslocamento a
outras perspectivas educacionais, em novos modos se relacionar com os processos de
formacdo que permitam, em especial, a emancipac¢do do ser, na localizacdo de uma
experiéncia da autonomia para as praticas escolares e na formacdo/transformacdo de
quem aprende e ensina.

Até onde nos leva o movimento de questionar os vincos da educacao formal a
partir de didlogos possiveis, com Nietzsche, Deleuze, Ranciére, Oswald de Andrade?
Que intercessGes, caminhos e dire¢cdes nos fornecem as possibilidades de uma
educacao emancipada? Sem encerrar uma férmula pronta e ao problematizar as
dobras obtidas no percurso didatico, cada componente que se lance a docéncia
percebe que a multiplicidade de varidveis que acompanha o cotidiano escolar e cada
individuo-universo componente dessa totalidade requer antes de tudo enfrentamento.
Contravencdo as regras tdo bem estabelecidas e uma certa anarquia frente a valores
gue se petrificam pela repeticao incondicional, normatiza¢des e burocracias que antes
transformam o maquinario humano em engrenagem mecanicista: destitui-se o
humano do individuo para em seu lugar fazer morar o homem repeticdo, o homem-
numero. O sistema bem articulado das leis dos mecanismos de dominacdo, fisgam pela
obrigacado, coptam pelo aprisionamento administrativo, transformam a escola no teatro
do fingidor — aquele que finge ensinar, aquele que finge aprender e os que suportam
estar onde estd com vistas a algo que vird. Algo que no horizonte da escola que espelha
o mundo moderno, transforma e é transformado em moeda de troca das relacGes
mercadoldgicas. Porquanto o promessa da melhoria da vida se resuma no horizonte da
vida individual e ascensdo social/fincanceira, a educacdo serve e é servida ao

maquinario previsivel da instrucdo: forma-se um oficio, ensina-se a repetir.
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Mas, afinal, de quais as armas podem se valer aqueles para quem a poténcia
aprendente e ensinante torna-se clardo, no breu de questdes ja tdo bem asseguradas
pela forca do assim-é, assim-serd, solo instituinte da maioria das escolas formais, status
quo da estrutura fundamental do sistema educacional brasileiro? A bandeira que se
visualiza ao longe transparece letreiros de um movimento embalado primeiro pela
insergao critica para em seguida convocar a intuicado como aliada ao conhecimento. A
intuicdo de ndo buscar nas féormulas, metodologias e procedimentos a chave do
exercicio docente, mas que investe no experimento de cada componente basilar,
individuo-universo, aluno. O pensamento emancipado que convoca cada peca-
componente para tomar parte e fazer parte nesse todo escolar faz do aparato intuitivo
seu pressuposto: ele instiga a “pensar com”, valida cada poténcia inventiva e trata de
recriacdoes com a liberdade de quem além de repetir, também sabe executar, com
autonomia e liberdade.

Ter o estudante como aliado, por esta perspectiva, é convida-lo a pensar a
escola, e pensar na escola. A autogestdo de si sé se torna possivel com a base nos
sujeitos autbnomos, que se empenham em usar a poténcia humana de dar inicio a
novos processos, sobretudo os que atestam a prépria capacidade de recriar, propor,
inventar e reinventar. Expressa, também, a urgéncia de buscar estratégias necessarias a
constru¢do do conhecimento em nossos espagos escolares e que possam instigar e
promover o comprometimento de cada um dos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem. Estratégias que pensem na ocupag¢do dos alunos, ocupagao nao apenas
de um corpo que se faz presente com bases na apatia, obrigacdao, burocracias, mas o
corpo que pensa a si préoprio como basilar, constitutivo, que quer ocupar e ocupa. de

gue modo tornar possivel gue nos ocupemos, filosoficamente da educac¢do? De que

39



2018 - Ano IV - Volume IV - Numero XVI ISSN - 2358-7482

»: 1D-Sophia

g Revista eletronica de investigacdo filosofica, cientifica e tecnologica

modo instigar o aparecimento de sujeitos que produzem, questionam e compdem

aprendizagens?

Para nao finalizar: Notas a partir de um exemplo-inspiracao — o que aprender com o
movimento #ocupatudo?
A ocupacdo dos espacos escolares sob a perspectiva do querer, com as vestes

coletivas de olhares que se somam, expressa uma educa¢do humanizada que
efetivamente pensa e é pensada por seus agentes. Assim, considerar o aluno, em seus
contornos, instigas, poténcias... quando do convite para que venha a compor espacos e
transitar na composicao de curriculos, avaliacgdes ou mesmo no entendimento de
processos administrativos, burocraticos... a escola enfim pode iniciar e seguir com seus
processos em consonancia com aquilo que coptamos nas filosofias mencionadas no
presente trabalho.

A inspiracdo para que possamos criar e recriar uma escola ocupada por
empenho e querer, mediada pela pedagogia da alegria e com vistas a emancipacao dos
sujeitos, mostra-se, no atual contexto brasileiro, a partir, por exemplo, do movimento
#ocupatudo: a expressao da coletividade dos alunos fornece algumas pistas para tal:

Os estudantes da rede estadual estdo ocupando as escolas do Rio de
Janeiro, desde o dia 21 de margo de 2016. Ao longo do més até o dia
14 de abril deste ano, 34 escolas ja haviam sido ocupadas. Os
estudantes que estdo nessas ocupac¢des lutam por melhorias na
merenda escolar e na infraestrutura das escolas, além disso, apoiam a
greve dos professores, pelo pagamento do saldrio atrasado e
melhores condi¢des de trabalho, lutam também contra os cortes de
verbas que ocorreram na educacdo estadual. Para os alunos que ja
estavam indignados com o descaso pela educacdo, pela falta de
equipamentos nas escolas e condi¢bes de trabalho dos professores e
de estudo para os alunos, com o apoio de professores, decidiram
radicalizar ocupando as escolas, para que a sua voz seja, enfim,
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ouvida. Nessa ocupacao, sdo realizadas atividades nas escolas pelos
proprios alunos, entre elas: pré-vestibular, grandes aulas publicas,
com temas como histéria, sociologia, e ainda, debates para discutir os
reais problemas da sociedade a partir de temas atuais. Os alunos
organizados no movimento #ocupatudo fizeram pautas internas de
reivindicacdes, mas também elaboraram pauta coletiva para todos
que ingressarem no movimento. Destacamos pontos principais das
pautas propostas coletivamente: *Eleicdo direta para diretor em cada
escola; * Passagens ilimitadas no RIOCARD, ndo mais passagens
limitadas a ida e volta por dia; *Provas feitas pelos professores e ndo
pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo do Estado do Rio de Janeiro
(SAERJ), que é uma empresa terceirizada; *Apoiam também a pauta
dos professores em greve, que exigem, por exemplo, solucionar os
atrasos no calenddrio de pagamentos dos saldrios e acabar com os
ataques ao regime previdenciario;* Fim do curriculo minimo, que
todas as escolas tenham uma boa infraestrutura, (AZEVEDO)

O protagonismo dos estudantes, a tirar pela autogestdo, organizac¢ao coletiva e
capacidade de mobilizagdo a partir das midias, sdo itens cabais para que possamos
considerar a ocupacao dos espacos com a base no querer e pertencer: ndao ha relacdo
com obrigacdo, ndo ha promessa de obtencdao de notas, por que alunos e alunas se
apropriam da escola? A percepcao desses jovens ocupantes demonstra ser do papel
colaborativo o sentido da atuacdo direta nas deliberagdes escolares, ao passo que
ampara e fundamenta que é “pensar a” e “pensar na escola” a chave para o
comprometimento efetivo de suas partes. As “licdes” que fornecem cotidianamente
esses alunos ocupantes sao mais que pistas para que possamos pensar um outro /dcus
escolar, constitui-se o estopim para se refletir o empreendimento de outros sujeitos
escolares, com vistas a emancipag¢ao, autonomia do pensamento e potencialidade
investigativa e inventiva.

Buscamos perseguir, a partir de quatro movimentos tedricos, as estratégias
para se pensar a escola que questione e pense a si propria, a partir de seus multiplos

agentes e perspectivas. Afinal, se é possivel tragar um caminho a partir do qual nossos
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espacos escolares possam se valer da instiga e emancipacao dos sujeitos, sera a partir
do comprometimento e insercdo de cada um dos envolvidos em seus processos
basilares. O que o movimento auténomo iniciado por estudantes tem a nos dizer sobre
nossas acdes? Serda que nos permitiremos a inspiracdo necessdria aos passos

subsequentes?
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Um Click na Cultura Escolar por Geertz e Bourdieu: Internacionalizagdao do Curriculo
como alternativa de resisténcia
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Resumo

O presente trabalho ensaistico propde uma alegoria a composicao fotografica; nele
objetivamos retratar as relacées de poder e dominacdo que permeiam a cultura escolar

para refletir sobre a possivel, e desejavel, composicdo do espaco escolar como um
espaco formativo inclusivo e democratico. Mediante pesquisa bibliografica, baseada
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primordialmente em Geertz (1989; 2008) e Bourdieu (1964; 1979; 1993; 2006).
Confirmamos a hipdtese de que o aparato tedrico metodoldgico da Internacionalizacdo
do Curriculo -loC - pela perspectiva intercultural a luz dos sincronismos teéricos que se
entrelacam entre os constructos ja fundamentados advindos da sociologia e da
antropologia, que discorrem a respeito da cultura, fornecem arcabougo, conceitual e
pratico, para composicdao do espaco escolar acolhedor a todos os estudantes, e que
valorize as diversas culturas que ali transitam. Concluimos que se a cultura é a lente
através da qual o homem vé o mundo, a escola tem a possibilidade de fornecer um
jogo de lentes variado e mais completo, que permitird aos estudantes contemplar a
vida em maior plenitude e com mais fluidez, enxergando com mais nitidez seu papel na
sociedade.

Palavras chave: Bourdieu; Internacionaliza¢do do Curriculo; Cultura; Cultura escolar.

Abstrakta

La aktuala ensaya papero proponas alegorion al la fotografia kunmetajo; Ni celis
portreti la rilatoj de potenco kaj superregado kiun trempas la lernejo kulturo, konsideri
la eblan, dezirindan kunmetajo de la lernejo kiel inkluziva kaj demokratia trejnado
spaco. Tra bibliografiajn esplorado, bazita Cefe sur Geertz (1989; 2008) kaj Bourdieu
(1964; 1979; 1993, 2006). Ni konfirmas la hipotezon ke la metodika teoriaj aparato de
Instruplano Internaciigo -1oC - interkultura perspektivo en la lumo de la teoriaj timings
ke interplektas inter la konstruojn jam fondita levitaj pro sociologio kaj antropologio,
kiu parolas pri la kulturo, disponigi kadron conceptuales kaj praktika, por komponado
de bonvenigaj lernejo medio por Ciuj studentoj, kaj kiu taksas la diversaj kulturoj kiuj
pasas tie. Ni finas ke la kulturo estas la lenso tra kiu la homo vidas la mondon, la lernejo
povas provizi aro de diversaj lensoj kaj plej kompleta, kio permesos al studentoj
kontempli vivon en pli granda pleneco kaj pli glate, vidante per Pli agordi ilian rolon en
socio.

Slosilvortoj: Bourdieu; Internaciigo de la Plankurso; Kulturo; Lerneja kulturo.

Abstract

The present essay paper proposes an allegory to the photographic composition; it aims
to portray the relations of power and domination that permeate the school culture to
reflect on the possible, and desirable, composition of the school space as an inclusive
and democratic formative space. Through bibliographic research, based primarily on
Geertz (1989, 2008) and Bourdieu (1964, 1979, 1993, 2006). We confirm the hypothesis
that the theoretical methodological apparatus of Internationalization of the Curriculum
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- loC - by the intercultural perspective in the light of the theoretical synchronisms that
are intertwined between the already founded constructs coming from the sociology and
the anthropology, that discuss with respect to the culture, provide framework,
conceptual and practical, for the composition of the school space welcoming to all
students, and that values the diverse cultures that pass through. We conclude that if
culture is the lens through which man sees the world, the school has the possibility to
provide a varied and more complete set of lenses, which will enable students to
contemplate life more fully and with greater fluidity, more sharpen their role in society.
Keywords: Bourdieau; Internationalization of Curriculum; Culture; School culture.

Capturas Iniciais

Ao observarmos uma fotografia podemos perceber o registro de fatores
semidticos importantes das relacdes sociais retratadas nesse registro que, segundo
Bourdieu (1990), pode ser tomado como elemento de analise dessas relagdes para a
compreensdo de estruturas e fenOmenos sociais. Ndo é necessdrio gozar de grande
conhecimento técnico para concluir que quanto mais treinado for o olhar do fotégrafo,
mais habilidoso ele sera em reconhecer, manipular e apresentar o objeto fotografavel.
Equitativamente é pela cautela do olhar, instruido e atento, do espectador durante a
observacdo imagem, que se deixa revelar a mensagem recondita nas sutilezas e
intencionalidades dos elementos capturados, dos detalhes do enquadramento, da
disposicao das luzes, enfim, na composicao da imagem.

No entanto assim como para Bourdieu e Bourdieu (2006), o verdadeiro objeto
da fotografia ndo sdao os individuos, mas as relacdes entre eles; a alegoria da
composicdo fotografica aqui proposta ndo tem a intencdo de apenas capturar os
movimentos executados pelos agentes que circulam no espago escolar, mas sim

pretende retratar as relacées de poder e dominacdo que permeiam tal ambiente, para
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atingir nosso principal objetivo, qual seja, refletir sobre a possivel, e desejavel,
composicdo do espaco escolar como um local formativo inclusivo e democratico.

Partimos da hipétese de que o aparato tedrico metodolégico da
Internacionalizacdo do Curriculo — loC - pela perspectiva intercultural a luz dos
sincronismos tedricos que se entrelagam entre os constructos ja fundamentados,
advindos da sociologia e da antropologia, que discorrem a respeito da cultura,
fornecem arcabougo conceitual e objetivo para composicdo do espaco escolar que
acolha a todos os estudantes e valorize as diversas culturas que ali transitam. Para
comprovar tal progndstico buscamos aproximar os trés campos do saber
harmonicamente e focar primordialmente em suas complementaridades.

Para a fotografia, quase tudo que emite luz pode ser uma fonte de iluminagao
aproveitada, no entanto, a adequacdo da escolha do recurso luminoso reflete no efeito
final da imagem. Dessa forma continuamos com a alusdo a producdo fotografica,
citando Geertz (1989, p.76), para quem as fotografias “sao distribuidas irregularmente
entre as pinturas verbais, sem se referir a elas, vagamente intituladas [...] e, em sua
maioria, destacadas, como exibindo um discurso préprio", buscaremos, entdo, nosso
discurso préprio convocando-o a fazer parte do nosso registro fotografico, garantindo a
presenca do discurso antropolégico, que serda enriquecido pelo pensamento
sociolégico, representado por Bourdieu, com quem concordamos que “fazer parte de
uma fotografia é garantir o testemunho da presenca” (BOURDIEU E BOURDIEU, 2006,
p.37).

Justificamos nosso apuramento na selecdo das “luzes” tedricas
socioantropoldgicas que acompanhardao esta composicdo, mediante a relevancia das

teorias sociais elaboradas pelos autores, bem como, pela completude que estas teorias
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reciprocamente se conferem; diante destes argumentos alegamos, entdo, que a
apuracao dos autores convocados ndo representa uma restricdo epistemoldgica, mas
sim, um delineamento tedrico, ainda que interdisciplinar, que se abstém de
eclecticismos defectivos.

Geertz (1989), tece criticas a ampla multiplicidade de conceitos, considerada,
por muitos, a maior realizacdo da antropologia da primeira metade do século XX,
defendendo que a amplitude conceitual (citado pelo autor como ecletismo) tenha
tornado o termo confuso. Evitaremos o ecletismo, que o autor cita como um auto
frustracdo, desenvolvendo uma discussao sobre a cultura escolar com a presenca de
fundamentos tedricos ja consolidados pelo préprio autor, a respeito da cultura,
concomitante a isso buscaremos consonancia com o pensamento Bourdieu, refletir
sobre a cultura escolar e as rela¢gdes de poder e dominacdo que a permeiam. Essa
vinculacdo estd pautada na compreensdao de que as instituicGes de ensino tém se
tornado as maiores difusoras e legitimadoras de culturas.

Segundo Luna (2016), estudos etnohistoriograficos dessas instituicdes, alertam
constituicdo de universalismos e “em paises latino americanos e no Brasil, em
particular, a educacdo escolar marca-se por um processo de homogeneizacdo cultural
de natureza eurocéntrica” (p. 33). Esse processo deve ser combatido nas escolas,
sumariamente pelos professores que, seriam os responsaveis pelas mediacdes culturais
compreendidas como resultante do entrecruzamento de conhecimentos artisticos,
estéticos e politicos. (KUPIEC, NEITZEL & CARVALHO, 2014; BORBA, NEITZEL E
CARVALHO, 2016)

A loC, ao localizar-se transdisciplinarmente, é capaz de “garantir a infusdo das

perspectivas multiculturais contidas e buscadas em/por todos em uma sala de aula
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ampliada, onde se podem articular diferentes conhecimentos, praticas e culturas. ”
(LUNA, 2016, p.37), propiciando as instituicdes de ensino um espaco de debate critico
acerca da natureza eurocéntrica da sele¢do e legitimacdo dos conhecimentos a serem
por ela propagados. Ainda respaldados por Luna (2016) reafirmamos que a loC se
apresenta como uma oportunidade de abertura de espacgos para a diversidade e para o
cruzamento de culturas. Diante do exposto é inquestiondvel que a construcdo de uma
concepc¢ao de cultura e cultura escolar que buscamos nao poderia, por mais que
coerente com os objetivos da loC, ser concebida valendo-se da contribuicio de uma
Unica area do conhecimento, bem como, nao poderia também ser construida diante da
visao singular de um sujeito.

Apds o anteldquio ja cedido pelas capturas iniciais, na primeira secao efetiva
deste ensaio, esta dissertado a convergéncia nas ideias de Geertz e Bourdieu, na qual
recorremos a diversidade dos saberes para completar o hiato encontrado na revisdo de
literatura, que apontou para a caréncia do aprofundamento da caracterizagdo de
cultura e cultura escolar mediante o cruzamento de perspectivas que se apresentassem
consubstanciais a loC. Na subsecdo continua retratamos as relacbes de poder e
dominacdo que permeiam a cultura escolar e como se articulam e atuam sobre os
estudantes. A Terceira secdo deste artigo se expressa mediante a possivel, e desejavel,
composicdo do espaco escolar como um local formativo inclusivo e democratico que
acolha a todos os estudantes e valorize as diversas culturas que ali transitam. O epilogo

denota a respeito das inferenciais dos pesquisadores.

A cultura escolar pela convergéncia na lente da antropologia e da sociologia

Conforme anteriormente ja citado, as inquietacdes com relacdo a nocao de
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cultura ndo sao inéditas, nem encontram consensualidade entre os diversos
pensadores que se debrugcaram sobre o estudo do conceito; da mesma forma, sao
também plurais as dreas de conhecimento que teorizam a respeito do termo, que por
ser inegavelmente polissémico, encontra e cede anteparo epistemolégico
multidisciplinar.

Partindo da inferéncia de que os campos do conhecimento subsidiam
reflexdes sob diferentes angulos aos fendbmenos vivenciados pela humanidade, se
explorado por esse prisma pode-se assentir que a polissemia do termo é entendida
como justificada; O produto das reflexdes acerca da conceituacdo de cultura muda de
acordo com a episteme basilar, igualmente a significacdo atrelada aos pressupostos
epistemolégicos mudam de acordo com a cultura vigente. Benedict (1972) traz
interessante analogia ao referir-se a cultura como a lente através da qual o homem vé
o mundo. Assumindo a analogia ao processo de reproduzir imagens sobre uma
superficie fotossensivel, nos aflora a curiosidade em averiguar como essa lente se
estrutura e como refina os feixes de realidade que sobre ela incidem.

A interdisciplinaridade, que ja afirmamos ser inquestiondvel, para a
construcdo de uma concepcao de cultura que buscamos, é evidenciada pelo préprio
Geertz (1989); quando o autor comega a construir uma proposta de conceito de
cultura, ele apresenta aproveitamento dos estudos sociolégicos nos quais o homem é
citado como um animal amarrado a teias de significados por ele tecido; Para Geertz
(1989), a cultura é compreendida como sendo essas teias.

Com tal argumentacdo aspiramos exemplificar que a prépria nocdo de cultura
amplamente adotada pela antropologia é concebida em interseccdo ao olhar

socioldgico; novamente, evidencia-se que a construcdo do conhecimento ndo se obriga
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a ser mono epistémica para ser consistente, antes, precisa ser coerente.

A teia a qual cada um de nds estaria a fiar é formada pela operagdao das
diferentes interagGes e experiéncias no ambito social; de tal emaranhado de
significados interligados resultam as variacgbes em nosso comportamento, a
plasticidade frente a novos elementos condicionantes sociais permite ao ser humano
adaptar-se em diversificados sistemas culturais®.

Enquanto Geertz (1989), nos elucida que a experiéncia humana é uma
sensacdo apreendida, e, também, “uma hierarquia estratificada de estruturas
significativas, consiste de a¢des, simbolos e sinais, de trejeitos, lampejos, parddias etc.”
(p. 175), Bourdieu estrutura a ideia de que nessa experiéncia ocorre o encontro do ser
humano com a sociedade, do individual com o comunitario, cuja media¢do decorre do
gue o autor denominou de habitus, que, segundo ele, trata-se de:

[...] um sistema de disposicdes duraveis e transponiveis que,
integrando todas as experiéncias passadas, funciona a cada momento
como uma matriz de percepgdes, de apreciagbes e de agbes — e torna
possivel a realizagao de tarefas infinitamente diferenciadas, gragas as
transferéncias analdgicas de esquemas [...] (1983, p. 65)

Podemos entdo afirmar que o habitus harmoniza a realidade extrinseca ao ser
humano a intrinseca, dispondo de modos de compreensdo e apropriacdo das
experiéncias no meio social. O ser humano é resultado da cultura desse meio, logo,
pode se considerar como coerente a busca de Geertz (1989) por uma definicdo de ser
humano baseado na cultura, afinal, mesmo que dispusessem de condi¢des sociais e
anatémicas idénticas, ainda assim, o comportamento expresso pelos sujeitos sera

produto do aprendizado pelas experiéncias vivenciadas em seu meio e da reproducao

®[..]uma organizagao de fendmenos tao inter-relacionados que a relagdo de uma parte com outra é
determinada com o todo”.(WHITE, DILLINGHAM, 2009, p. 81)
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de padrdes previamente estabelecidos pelo grupo social no qual estd inserido.

Para Geertz (1989) a cultura ndo se trata de comportamentos concretos, e sim
de um conjunto de mecanismos de controle para gerir o comportamento das pessoas
através de signos e significados que sdo partilhados entre os atores sociais, ndo dentro
deles, pois para o autor a cultura é publica pois os simbolos sdo partilhados pelos
membros.

Para compreender o significado de um signo é preciso compreender a cultura
gue o criou, dado que, os sistemas culturais ndo seguem uma ldégica universal,
conforme Bourdieu e Passeron (1982):

“A selecdo de significacbes que define objetivamente a cultura
de um grupo ou de uma classe como sistema simbodlico é
arbitrdria na medida em que a estrutura e as fungdes dessa
cultura ndo podem ser deduzidas de nenhum principio
universal, fisico, bioldgico ou espiritual, ndo estando unidas por
nenhuma espécie de relacdo interna a ‘natureza das coisas’ ou a
uma ‘natureza humana’. ( p. 23)

Esse arbitrario cultural, definido acima, é partilhado no grupo social pelos
sujeitos mais experientes e internalizados pelos iniciados que constroem disposicoes
internalizadas em consonancia com o padrdo social convencionado pelo coletivo; esse
processo é chamado de endoculturacdo e pode ocorrer de forma sistematica ou nao.
No primeiro caso pode-se citar a mediacdo cultural por instituicdes que usam
metodologias formais de transmissdo, como as instituicdes de ensino e/ou religiosas, ja
no segundo, cita-se, os nucleos familiares e outros grupos sociais cujas formas de
transferéncia ndo sdo previamente planejadas.

Da mesma forma que fotdgrafos compartilhando o mesmo conjunto de

lentes, nas mesmas condig¢des, podem produzir fotografias diferentes de acordo com a
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forma como calibram suas lentes, sujeitos que compartilham dos mesmos preceitos
culturais do grupo social ao qual participam, podem, também, produzir artefatos
culturais individuais, fruto das suas percepcdes e apreensdes pessoais, ou seja,
“variacdbes de um mesmo padrao cultural”(LARAIA, 2004, p.33). Ao aceitar tal
afirmacao significa ampliar nossa concepc¢ao para além de uma nocdo de cultura, mas,
de culturas, no plural, que embora sejam desenvolvidas no coletivo de cada grupo
social, também ganham escopo impar para cada individuo.

Isto quer dizer que nossas predilecdes pessoais, embora sejam subjetivas, sdo
apreendidas no decorrer de nossa convivéncia social e mediada pelos atores sociais
com os quais temos contato; ou seja, sdo disposicdes determinadas socialmente, "o
gosto é o principio de tudo o que temos (pessoas e coisas), de tudo o que somos para
0s outros e é através dele que classificamos e somos classificados". (BOURDIEU, 1979.
p.59).

Se ao observar o mundo, ajustado pela calibragem de sua lente, fotégrafos
podem obter diferentes capturas, a crenca de que a sua composicdo é a mais adequada
fard com que a fotografia outrem seja avaliada como inferior; fenbmeno analogo
ocorre com a cultura na sociedade, pois, se é através do gosto, aprendido socialmente,
gue os sujeitos classificam o universo que os cerca, é também através dele que é
edificada a estrutura de comparacdo para o que deve, ou ndo, ser considerado
legitimo.

Etnocentrismo trata-se da forma como os individuos veem o mundo através
de sua cultura e, tem propensdo a “supervalorizacao da prépria cultura em detrimento
das demais. Todos os individuos sdo portadores desse sentimento e a tendéncia na

avaliacdo cultural é julgar as culturas segundo os moldes da sua prépria. ” (MARCONI,

53



2018 - Ano IV - Volume IV - Numero XVI ISSN - 2358-7482

»: 1D-Sophia

;Qj Revista eletronica de investigacgdo filosofica, cientifica e tecnologica

2005, pdg. 32); os comportamentos etnocéntricos resultam também na apreciacdo
negativa dos padrdes culturais de outros sistemas culturais, induzindo atitudes racistas,
intolerantes e violentas. (LARAIA, 2004);

No sistema capitalista ocorre a formacdo de classes e as desigualdades sao
inevitaveis. Dessas divisdes surgem grupos dominantes, que conseguem se impor e
legitimar sua cultura como a de maior valor, dessa maneira a estabelece como a cultura
dominante. Bourdieu (1979) elucida que esses grupos detém realmente “o poder de
delimitar as informac¢des que serdo ou ndo incluidas no conjunto das informacdes
legitimas” ( p. 169), a esse aglomerado de conhecimentos e praticas, legitimados pelas
classes dominantes, o autor apelidou metaforicamente de capital cultural, que se trata
de:

(...) conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a
posse de uma rede durdvel de relagbes mais ou menos
institucionalizadas de interconhecimento e de interreconhecimento
ou, em outros termos, a vinculagdo a um grupo, como conjunto de
agentes que nao somente sao dotados de propriedades comuns
(passiveis de serem percebidas pelo observador, pelos outros ou por
eles mesmos), mas também sdo unidos por ligacGes permanentes e
uteis (Bourdieu, 2011, p. 67).

Segundo ele, o capital cultural é transmitido aos individuos dos grupos
dominantes pela mediacdo de seus ascendentes, compondo sua heranca cultural, que
€ baseada na cultura dominante, desse modo perpetua-se a estrutura social
preexistente pois para os sujeitos que nao fazem parte das classes dominantes, e ndo
partilham de tal legado, é quase impossivel acessar esse capital, afinal, como

anteriormente citado, embora, a cultura seja publica nem todos os sujeitos, mesmo
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gue compartilhem de um mesmo meio social,

Nenhuma pessoa é capaz de participar de sua cultura integralmente, a
participacao do individuo possui limitacdes, como por exemplo, a idade, que em nossa
sociedade regula muitos dos acessos dos sujeitos, logo, pode ser considerada como um
impeditivo de ordem cronoldgica. Porém, além dos impeditivos de ordem cronolégica,
estdo os de ordem cultural, que de acordo com o autor ndo apresenta uma ldgica
evidente. (LARAIA, 2004).

A dindmica da cultura das classes dominante é estrategicamente instavel, ela
sofre alteragbes que objetivam proteger sua distincdo das culturas consideradas -
através da base de comparacdo que é a prépria cultura dominante- inferiores; desse
modo “novas tendéncias vao garantir que o acesso a cultura legitima seja facilitado a
uns - pela familiaridade e sensibilidade e adquirida com o habitus - e dificultada a
outros - aos que estdao socialmente distantes e internamente despreparados pela
auséncia do habitus.” (Silva, 1995).

Como ja vimos no decorrer desse artigo, o arbitrario cultural ndo encontra
nenhuma fundamentacdo que ndo se justifigue em si mesmo; a concepgao
antropoldgica assume que nenhuma cultura é de fato superior a outra. A Unica
explicacdo para o fato de uma cultura se tornar dominante é por que os grupos que a
experienciam o sdo. Portanto a legitimacdo da superioridade atrelada a cultura
exercida pelas classes dominantes é uma violéncia simbdlica sem fundamento objetivo,
baseada exclusivamente no etnocentrismo; para Bourdieu (1997) violéncia simbdlica se

trata de:

(...) toda coergdo que so se institui por intermédio da adesdo que o
dominado acorda ao dominante (portanto a dominag¢do) quando,
para pensar e se pensar ou para pensar sua relagdo com ele, dispde
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apenas de instrumentos de conhecimento que tém em comum com o
dominante e que faz com que essa relagdo pareca natural. (p. 204).

Tal visdo estrita da diversidade humana também incide sobre as classes
dominadas fazendo-as aceitar a cultura dominante como superior, mesmo que nao
exista justificativa epistemoldgica para crenca em modelos culturais superiores que
merecam ser inquestionavelmente seguidos; as instituicdes de ensino se convertem em
aparato de sustentacdo das desigualdades sociais através da perpetuacdo do arbitrario

cultural dominante.

Retrato das relagdes que permeiam a cultura escolar
A escola é o principal meio pelo qual a classe dominante se mantém; é no

contexto escolar que o patriménio cientifico e cultural acumulado pela humanidade
deveria ser transmitido aos estudantes, no entanto, por se constituir de saberes
considerados universais e dominantes, apenas o arbitrdrio cultural dominante é
contemplado neste espaco; quer seja na delimitacdo das disciplinas que compdem o
curriculo formal ou na selecdo dos valores e comportamentos enaltecidos no curriculo
oculto, as instituicdes de ensino privilegiam os estudantes que herdam o capital
cultural das classes dominantes.

Ao refletir sobre a assimilacdo da reducdo dos conhecimentos a um
paradigma, Luna (2016) indaga quanto e quantos foram deixados de fora da escola.
Pensamento similar é também explorado por Bourdieu (1964), para ele a escola
consegue eliminar alguns estudantes sem ter que exclui-los integralmente, pois, “o

sistema escolar opera, objetivamente, uma eliminacdo ainda mais total quando se trata

das classes mais desfavorecidas” (BOURDIEU; PASSERON, 1964, p. 11), sendo portanto,
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de acordo com ele, incapaz de possibilitar a democracia ou, ainda menos, de alavancar

uma educacgao igualitaria pois:
Ao atribuir aos individuos esperancas de vida escolar estritamente
dimensionadas pela sua posi¢do na hierarquia social, e operando uma
selecdo que — sob as aparéncias da equidade formal — sanciona e
consagra as desigualdades reais, a escola contribui para perpetuar as
desigualdades, ao mesmo tempo em que as legitima. Conferindo uma
sanc¢do que se pretende neutra, e que é altamente reconhecida como
tal, as aptidGes socialmente condicionadas que trata como
desigualdades de ‘dons’ ou de mérito, ela transforma as
desigualdades de fato em desigualdades de direito, as diferencas
econbmicas e sociais em ‘distincdo de qualidade’, e legitima a
transmissdo da heranga cultural (BOURDIEU, 1999, p. 58).

O sistema de ensino, ao dissimular sua real atuacdo, encobre seu atributo
arbitrario, apregoando a cultura escolar como livre de interesses hierarquicos, por
tanto, legitima (BOURDIEU; PASSERON, 1982). Desse modo naturaliza a violéncia
simbdlica que exerce sobre os sujeitos ao instituir o processo de homogeneizagao
cultural.

A pretensdao de um mundo monocultural reduziu o conhecimento cientifico a
um modelo epistemolégico uUnico e completo. Resultado de tal pretensdo foi o
desperdicio dos saberes alternativos ao pensamento hegemonico; somente o
patriménio considerado cientifico - ao qual os filhos das classes dominante possuem
afinidade anterior ao ingresso na instituicdo devido sua heranca cultural- é
reconhecido; saberes de outros povos grupos e grupos sociais cujas praticas divergem
do paradigma dominante sdo menosprezados, silenciados ou mesmo excluidos. (LUNA,
2016). Por esta perspectiva a escola assume claramente a funcdo de reproducdo da

ordem social:

Independente das novas fung¢des sociais que a escola assume,
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decorrentes da complexidade da sociedade atual, permanece a sua
fungao precipua: socializagao do saber sistematizado. A escola, como
instituicdo social, ndo se encarrega daquele saber empirico,
espontaneo, do senso comum, que surge da experiéncia cotidiana
dos individuos. Este tipo de conhecimento é doxa e diz respeito a
opinido, consequentemente nao deve ser objeto de trabalho escolar.
[...] o conhecimento que diz respeito a escola é episteme, é ciéncia, o
conhecimento metddico, conhecimento sistematizado. Assim o papel
da escola como instituicdo é precisamente o de socializar o saber
sistematizado. (SANTOS, 1992. p.19)

A selecio dos saberes considerados cientificos a serem socializados
sistematicamente pela escola acontece a partir de uma perspectiva etnocéntrica que
corresponde ao paradigma determinado no arbitrario cultural dominante; afinal “todo
ensino, e mais particularmente o ensino de cultura (mesmo cientifica), pressupde
implicitamente um corpo de saberes, de saber-fazer e sobretudo de saber-dizer que
constitui o patrimonio das classes cultas” (BOURDIEU; PASSERON, 1964, p. 36). Santos
(1985) nos alerta ainda para a caracteristica fundamental do paradigma dominante que
€ negar a racionalidade de outras formas de conhecimento, como o conhecimento do
senso comum e das humanidades.

Santos (2002) nos alerta também que aquilo que ndo existe é, na verdade,
produzido como tal, em rela¢do a cultura escolar percebemos que as culturas da classe
dominada sdo intencionalmente excluidas, porém os educandos sdo tratados como se
ndo fossem para que sejam mantidas as desigualdades que sustentam a sociedade
capitalista:

Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e
desfavorecidos os mais desfavorecidos, é necessario e suficiente que
a escola ignore, no ambito dos conteudos do ensino que transmite,
dos métodos e técnicas de transmissdo e dos critérios de avaliagao, as
desigualdades culturais entre as criangas das diferentes classes
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sociais. Em outras palavras, tratando todos os educandos, por mais
desiguais que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, o
sistema escolar é levado a dar sua sancdo as desigualdades iniciais
diante da cultura. (BOURDIEU, 1998, p. 53)

Os estudantes da classe dominante encontram na escola a sua cultura natal,
organizada e sistematizada, enquanto os estudantes das classes dominadas encontram
uma cultura estrangeira, e a desvalorizacdo das suas praticas sociais. Dessa forma
reafirma-se a cultura escolar como uma cultura de classe (BOURDIEU; PASSERON, 1964,
p. 36), forjada para manter as desigualdades sociais pois desconsidera os saberes
advindos das culturas marginais e, ao isolar-se deles, torna-se ndo sé limitada como
também mediocre pois “uma cultura escolar puramente escolar ndo é somente uma
cultura parcial ou uma parte da cultura, mas uma cultura inferior porque os elementos
gue a compdem ndo teriam o sentido que tém num conjunto mais amplo” (BOURDIEU;
PASSERON, 1964).

Podemos entdo ousar reconhecer que a cultura escolar ao se manter uniforme
avaria também a formacdo dos estudantes advindos da classe dominante pois, nao
prepara seus estudantes para a realidade externa a suas paredes. Ao oferecer uma
formacdo monocultural e baseada em epistemes exclusivistas, a escola tradicional,
deixa de estimular habilidades e competéncias que permitam aos estudantes entender
fenbmenos mundiais interligados e engajar-se nos problemas de ordem global; dessa
forma os estudantes saem com pensamentos individualistas e despreparados para
atuar na sociedade, pois o0 mundo que os aguarda é marcadamente multicultural e
altamente interdependente (HARARI, 1992).

A partir do quadro conceitual que esbocamos até agora, com as ideias

expostas, buscaremos, daqui para a frente, uma possivel composicao do espaco escolar
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que acolha a todos os estudantes valorizando as diversas culturas que ali transitam.
Acreditamos que tal composicdao pode ser arranjada integralmente na interseccao
entre o aparato tedrico metodoldgico da loC pela perspectiva intercultural e os

conceitos advindos da sociologia e da antropologia.

A composigao do espago escolar inclusivo e democratico

Bourdieu (1965) cita que poucas atividades culturais sdo mais estruturais e
sistemdticas do que a fotografia, isso nos leva a pensar sobre os postulados iniciais
basico da arte de fotografar, nos quais batiza-se como composi¢do, o resultado do
enguadramento e da organizacdo de um determinado assunto dentro de uma area
predefinida a ser capturada. Uma boa calibracdo da lente precisa estar associada ao o
equilibrio do ponto de vista, das linhas e das cores para capturar sem distor¢des o
assunto principal; que por sua vez so estara claro se bem relacionado com uma
adequada disposicdo dos assuntos secundarios. (TACCA, 2005). Buscaremos entdo
nesse capitulo imaginar a composicao do espaco escolar inclusivo e democratico que
acolha a todos os estudantes e valorize as diversas culturas que ali transitam. Para essa
composicdo, inspecionamos os assuntos tratados nas discussdes anteriores pela lente
do aparato tedrico metodolégico da loC.

Na fotografia, ao arranjarmos os elementos é possivel mudamos a
composicdo; incluir ou excluir itens, modificar, embacar, recortar atenuar o fundo,
possibilitando propor novas percep¢des de um mesmo motivo, novos efeitos
emocionais. (LIMA E SILVA, 2007). Propomos entdo a composicdo centrada na

interculturalidade integrada a loC. Tal op¢do se deu por compreendermos que a
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construcdo de um espaco educacional democratico deve estar pautada na formacao
para a cidadania e “ndo hd educa¢do para a cidadania que ndo seja educagao
intercultural” (CARDOSO, 1998, p.100).

Embora seja o principal meio pelo qual a classe dominante se mantém, ao
tornar-se uma passagem obrigatdria na vida das pessoas, ela é também ambiente onde
a luta de classes desenrola-se e o despertar. Dessa forma a escola se torna campo fértil
para os questionamentos acerca do absolutismo imposto pelo paradigma dominante; é
preciso identificar os paradigmas dominantes para questiona-los e inconformar-se com
a reducdo de todo conhecimento a um Unico paradigma. (LUNA, 2016). Para indignar-
se com uma visdo estrita da diversidade humana que apregoa qualquer cultura como
superior é preciso reconhecer e valorizar a diversidade desenvolvida pela humanidade.

A loC tem como premissa a formacdo de estudantes que questionem e
perturbem as totalidades difundidas na sociedade e impregnadas na escola, faz isso
através da :

infusdo das perspectivas multiculturais contidas e buscadas em/por
todos em uma sala de aula ampliada, onde se podem articular
diferentes conhecimentos, praticas e culturas. Dito de outra forma, a
loC desenvolve-se por atividades intelectuais que questionam a
monocultura do saber, pela curiosidade em torno dos paradigmas
ausentes, bem como pela identificagao dos paradigmas emergentes e
de suas possibilidades como subsidios ao curriculo.(LUNA, 2016, p.
37).

O ser humano pode ser entendido pela antropologia como o resultado de um
longo processo acumulativo de simbolos, que para serem conhecidos requerem que se
conheca a cultura que os criou (LARAIA, 2004). Podemos aferir que quanto mais o

estudante for exposto a diversidade cultural mais ampla sera a compreensdo das
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dinamicas universo que o circunda e maior serdo suas habilidades em adaptar-se a ele,
pois de acordo com Geertz “ os recursos culturais sdo o ingrediente do pensamento
humano”.

O respeito e o interesse genuino pelas matérias-primas que compde a
diversidade humana surge do contato do com o outro. Ao assumirmos gque nossos
gostos, apesar de subjetivos, sdo apreendidos socialmente (BOURDIEU, 1979). Ao
compreendermos que, na sociedade atual, a escola é responsavel por parte importante
da aprendizagem humana, podemos acreditar que nela, além do gosto pelos artefatos
culturais que compde a cultura dominante, novos gostos podem ser adquiridos.

A composicdo que buscamos requer que a selecdo dos saberes a serem
socializados pela escola seja complementada pelos saberes outrora excluidos sem
fundamento; Através da loC os paradigma dominantes ndo sdo excluidos da estrutura
curricular, mas tem sua exclusividade contestada, pois para Luna (2016) pela loC a
desierarquizacao dos saberes e a cessdao de tempo e lugar a todos que participam ou
devem participar da instituicdo escolar vem a calhar, resultando no debate sobre as
diversas e complementares epistemologias.

Conforme dito anteriormente, os curriculos escolares objetivam privilegiar os
estudantes que herdam o capital cultural das classes dominantes. No entanto essa
homogeneidade ndo sd exclui os estudantes das classes dominadas como limita os
insumos culturais dos estudantes das classes dominantes pois “[...] a relacdo com o
mundo ndo é individual, mas coletiva e social” (CANDAU, 1996).

As novas dindmicas advindas da globalizacdo, entendida por Knight (2004)
como o fluxo de conhecimento, pessoas, valores, ideias, ciéncia, compreendem

também o movimento de culturas; o modo de relacionar-se com o conhecimento
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desloca-se da determinacdo de certezas locais para percepcao de alternativas globais.
Para viver condignamente em mundo interconectado é preciso desenvolver habilidades
que ndo serdao contempladas pela instru¢cdo tradicional oferecida pela escola

tradicionalista.

Ultimos Retoques

Conforme discutido anteriormente, as discussOes relativas a diversidade
humana desperta o interesse de pensadores de varias areas do saber desde os mais
longinquos tempos. Compreender a cultura humana seria compreender a natureza do
ser humano; o fascinio em conceituar e descrever o fen6meno cultura motivou
inumeros estudos, o que resultou em ampla multiplicidade de defini¢bes; tal fato é
criticado por Geertz (2008) sob alegacdo de mixdrdia conceitual, a qual buscamos
evitar pela delimitacdo tedrica fundamentada primordialmente nos pensamentos de
Geertz e Bourdieu, complementado por Laraia (2004) e Luna (2016).

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou conclusdo com éxito do
propdsito de retratar as relagdes de poder e dominacdo que permeiam a cultura
escolar para refletir sobre a possivel, e desejavel, composicdo do espaco escolar como
um local formativo inclusivo e democratico que acolha a todos os estudantes e valorize
as diversas culturas que ali transitam.

Nesse texto optamos por conceber cultura enquanto uma teia de significados,
na/pela qual os sujeitos percebem o mundo social o interpretam e com ele se
relacionam. (GEERTZ, 1989). Podemos aferir que apesar de a cultura ser publica, em

um sistema capitalista, sua classificacdo e difusdo esta condicionada a formas

63



2018 - Ano IV - Volume IV - Numero XVI ISSN - 2358-7482
»: 1D-Sophia
- | Revista eletronica de investigagao filosofica, cientifica e tecnolégica

especificas de transmissdo imposta por pela classe dominante. (BOURDIEU, 1989).

Laraia (2004) afirma que pessoas de culturas diferentes usam lentes diferentes
para ver o mundo, o que resulta em visGes desencontradas das coisas; Evidéncias
cotidianas nos levam a perceber que as pessoas que compde os grupos dominantes
conseguem se impor sua visao do mundo e assim legitimar sua cultura como a de
maior valor, a busca tedrica apresentou que ndo existe razao légica em tal ato, que
ficou conceituado como etnocentrismo. Ao adotar a cultura da classe dominante como
referéncia a escola perpetua o comportamento etnocéntrico e reproduz a divisdo de
classe existente na sociedade.

Aceitando que a cultura seja de fato a lente pela qual os homens enxergam o
mundo, ao retratarmos as relacdes de poder e dominagdo que permeiam a cultura
escolar, percebemos que a instituicdo de ensino tem potencial de calibrar essa lente de
acordo com determinados interesses. Reafirmamos entdo ser de fato a cultura escolar
uma cultura de classe (BOURDIEU; PASSERON, 1964), forjada para manter as
desigualdades sociais.

Em decorréncia do sucesso no alcance do objetivo a hipétese inicial foi
confirmada. O aparato teérico metodoldgico da Internacionalizacdo do Curriculo -l1oC- a
luz dos sincronismos tedricos que se entrelacam entre os constructos ja
fundamentados advindos da sociologia e da antropologia, que discorrem a respeito da
cultura, fornecem arcabouco conceitual e objetivo para composicdo do espaco escolar
gue acreditamos ser o mais acertado.

Sugerimos que apesar de ser, a escola, o principal meio pelo qual a classe
dominante se mantém, ao tornar-se uma passagem obrigatdria na vida das pessoas, ela

se torna ambiente onde
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a luta de classes desenrola-se. Frequentar a escola tende a ampliar as possibilidades
dos estudantes da classe dominada, um curriculo heterogéneo que contemple a
multiplicidade de saberes incita o despertar para o pensamento critico e os
guestionamentos acerca das homogeneidades impostas na sociedade.

Através da “infusdo de perspectivas multiculturais contidas e buscadas por
todos em uma sala de aula ampliada, onde se podem articular diferentes
conhecimentos, praticas e culturas. ” (LUNA, 2016, p.37 ) a loC preza pela formacado de
estudantes que questionem e perturbem as totalidades difundidas na sociedade e
impregnadas na escola; O desenvolvimento dos gostos individuais de cada individuo é
facilitado pelo habitus, a selecdo dos saberes a serem socializados pela escola seja
complementada pelos saberes outrora excluidos sem fundamento. Se os campos do
conhecimento subsidiam divergentes reflexdes sob diferentes angulos aos fenébmenos
vivenciados pela humanidade, podem também complementar-se para uma reflexao
mais ampla e abrangente. Logo quando aceitamos a cultura como sendo a lente
através da qual o homem vé o mundo, um jogo de lentes mais completo permitira
contempla-lo com mais nitidez. Caberia a escola fornecer tal jogo e ao docente mediar,

e aprender com os estudantes, as diversas formas de utilizacdo possiveis de tal kit.
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A importancia da Educag¢ao para o desenvolvimento humano na Filosofia de Kant
Por: Silvério Becker’

Resumo

O texto exp6e o0 modo como o desenvolvimento humano é apresentado na filosofia de
Kant. Para tanto ele relaciona as ideias apresentadas em Ideia de Uma Histdria
Universal de Um Ponto de Vista Cosmopolita com outras obras de Kant, por exemplo
Sobre a Pedagogia, para mostrar a importancia que Kant atribuia a educa¢do no
processo de desenvolvimento do ser humano, que ele acreditava que vem ocorrendo
na espécie no decorrer da histéria.

Palavras-chave: Humanizac¢ao; Potencialidades humanas; Razao na histdria.

Abstrakta

La teksto elmontras la vojon, en kiu homa disvolvigo estas prezentita en la filozofio de
Kant. Por fari tion li rilatas la ideojn prezentitajn en Ideo pri Universala Historio de
Kosmopolita Vidpunkto kun aliaj verkoj de Kant, ekzemple pri Pedagogio, por montri la
gravecon, kiun Kant atribuis al la edukado en la procezo de evoluo de la homo, ke li
kredis, ke §i okazis en la specio latilonge de la historio.

Slosilvortoj: Humanigo; Homaj potencoj; Kialo en la historio.

Abstract

The text exposes the way that human development is presented in Kant's philosophy. In
order to do so, it relates the ideas presented in Idea for a Universal History from a
Cosmopolitan Point of View with other works of Kant as On Pedagogy, to show the
importance that Kant attributed to the education in the process of the development of
the human being, that he has been occurring in the humans throughout history.
Keywords: Humanization; Human potentialities; Reason in history.
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INTRODUGAO

Poucos anos antes de sua morte, Immanuel Kant (1724-1804), publicou A Paz
Perpétua [1795] obra que, juntamente com Ideia de Uma Histdria Universal de Um
ponto de Vista Cosmopolita [1784], publicada cerca de uma década antes, constitui-se
num dos marcos do inicio da filosofia da histéria alem3®. Nesses textos, ele apresentou
o homem como um projeto da natureza em pleno desenvolvimento. Apresentou o
Estado como uma construcdo necessaria ao desenvolvimento humano, isto é, ao
desenvolvimento de todas as potencialidades que a natureza depositou no homem em
germe, e apontou, ainda, a necessidade de uma unidao dos povos em diferentes Estados
e a necessidade de um contrato politico entre esses Estados, que, segundo ele, levaria
a um estado de paz onde o desenvolvimento humano poderia, entdao, completar-se.
Ambos os textos baseiam-se na ideia de que a razdo estd no centro do mundo e
encaminha a histéria com vistas a um propdsito predefinido: a formacdo do ser
humano. Conforme Kant, a conquista desse estado de paz é uma tarefa humana, o que
promoveria, pelo exercicio, o desenvolvimento das potencialidades naturais do
homem, culminando no desenvolvimento de sua autonomia ou liberdade, que seria o
objetivo final de toda a Criacdo. Trata-se de uma ideia que nos fornece subsidios, ndo
apenas para pensarmos acerca da razao de nossa existéncia e o estado moral atual da

humanidade, mas também para pensarmos sobre a histdria, o futuro, e a

8 “¢£ 3 Kant e n3o a Hegel, que remonta a oposicdo entre Historie, disciplina do entendimento, e a
Weltgeschichte, discurso sobre o sentido necessario da histéria” (LEBRUN, 1986, p. 75. grifos do autor).
LEBRUN, Gerald. Uma Escatologia Para a Moral. In: Idéia de Uma Histdria Universal de Um Ponto de
Vista Cosmopolita. Trad. Rodrigo Naves e Ricardo R. Terra. Brasiliense: Sdo Paulo, 1986. p. 75-101
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responsabilidade humana na formacao e na educacdo de sua propria espécie.

As obras supracitadas Kant defende que existem coisas que a natureza tem
coagido o homem a realizar ao longo de sua histéria. Neles, Kant apresenta a ideia de
qgue o fim proximo da humanidade é alcancar uma constituicdo politica perfeita e tenta
demonstrar o quanto a natureza tem forcado o homem a engendrar tal constituicao
politica. O fildsofo procurou demonstrar, também, a partir de um ponto de vista
histérico-filoséfico, o quanto a humanidade aproximou-se ou afastou-se desse fim
durante sua histdria e apresentou, ainda, a relacdo — que ele considerava necessaria —
entre moral e politica a partir do conceito de direito, tomando este como direito
natural, internacional e cosmopolita.

Também nas obras acima referidas, Kant assegurou que, no curso mecanico da
natureza, evidencia-se a existéncia de um autor do mundo, ou seja, uma Providéncia
gue o projetou e definiu antecipadamente. A Providéncia teria criado a natureza da
gual o homem faz parte, com uma finalidade especifica. Todavia, Kant entendia que os
planos do Criador para com o homem ndo sdo possiveis de serem conhecidos por este,
devido as limitacdes da capacidade humana de conhecimento. Porém a existéncia de
um fio condutor racional na histéria é, para o filésofo, evidente. Tal racionalidade, disse

ele, conduz o homem, como espécie, forcando-o a desenvolver-se.

UM FIO CONDUTOR RACIONAL NA HISTORIA

Kant acreditava que toda a natureza existe em funcdo do homem e tem como
finalidade transformar a espécie humana, em principio apenas mais uma dentre tantas

espécies animais (embora dotado de faculdades especiais), em seres autbnomos na
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medida em que suas capacidades |lhe permitem. Em outras palavras, a natureza foi
planejada para desenvolver as capacidades naturais existentes no ser humano. Kant
defendia que o objetivo da natureza, por intermédio de seus mecanismos, é o
desenvolvimento de um ser racional voluntdrio, que tenha desenvolvido em si a
moralidade na medida de suas potencialidades, ou seja, seu designio é o
desenvolvimento das potencialidades humanas até sua plenitude. Esse seria o
processo de criacdo de um ser que, por sua prépria escolha, ndo se sujeite aos desejos
de sua sensibilidade e opte pela acdo constante em conformidade com a razdo ou com
a lei de conduta que dela emana, buscando sempre o cumprimento de seu dever
conforme revelado pela razdo e adquira, assim, por sua prépria acdo, uma espécie de
segunda natureza: a autonomia.

De acordo com a teoria kantiana, dentre as condi¢cdes necessarias ao
desenvolvimento dos potenciais humanos, encontra-se a necessidade de
oportunidades de uso de sua autonomia a fim de que ela exista objetivamente e
desenvolva-se plenamente. Desse modo, o homem ndo apenas tem parte efetiva em
sua formacdo como espécie, como também tem a capacidade — e a necessidade — de
forjar por si mesmo as ferramentas necessarias para sua formacdo ou
desenvolvimento.

Para Kant, o homem tem, assim como todas as espécies de animais,
caracteristicas especificas que o diferenciam das demais. A principal delas é a razao.
Mas, é preciso considerar que, como observou Lebrum (1986), um ser dotado de razdo
é diferente de um ser que, efetivamente, faz uso da razdo. Na perspectiva kantiana, o
homem é um ser racional apenas em poténcia, isto é, agir racionalmente é sua

vocagao, ndo a sua natureza.
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No entendimento de Kant, o homem tem sido forcado por sua prépria
natureza a desenvolver os germes que ela nele depositou; se assim nado fosse, ele,
devido a sua tendéncia a indoléncia, permaneceria em seu estado selvagem primitivo.
Nessa perspectiva, a natureza tem por funcdo desenvolver, ou mais especificamente,
fazer com que o homem desenvolva, em si mesmo, todas as caracteristicas humanas
gue ela nele depositou em germe. Assim, é sua funcdo forcar o homem a abandonar
seu estado selvagem, ainda que contra a sua vontade e leva-lo a desenvolver suas
potencialidades, tornando-se esclarecido e, por fim, moralmente bom ou virtuoso. Para
Kant, “a natureza quis que o homem tirasse inteiramente de si tudo o que ultrapassa a
ordenacdo mecanica de sua existéncia animal e ndo participasse de nenhuma
felicidade ou perfeicao, sendo daquela que ele proporciona a si mesmo, livre do
instinto, por meio da prépria razdo” (KANT, 1986, p. 12 [laG 8:389-390])°. Nessa Gtica,
naquilo que a natureza faz nada é supérfluo, e quando dotou o homem de razao e
vontade livre ela deu indicios claros de que seu propdsito era que ele nao fosse guiado

pelo instinto nem provido e ensinado por conhecimento inato. Desse modo,

[...] a obtengdo dos meios de subsisténcia, de suas vestimentas, a
conquista da seguranga externa e da defesa (razdo pela qual a
natureza ndo lhe deu os chifres do touro, nem as garras do ledo, nem
os dentes do cachorro, mas somente as maos), todos os prazeres que
podem tornar a vida agradavel, mesmo sua perspicacia e prudéncia e
até a bondade de sua vontade, tiveram de ser inteiramente sua
prépria obra (KANT, 1986, p. 12 [laG 8:390]).

E numa perspectiva similar que Kant considerava também a educacdo, meio

° |aG: Ideia de uma Histéria Universal de um Ponto de Vista Cosmopolita. (Idee zu einer allgemeinen
Geschichte in weltbiirgerlicher Absicht). As citagdes de obras de Kant contém, além da indicagdo da
pagina das tradugdes utilizadas, uma referéncia as obras de Kant na Edi¢do da Academia (Kants Werke.
Akademie Textausgabe. Walter de Gruyter & Co: Berlin, 1968 : abreviatura do titulo da obra, volume,
pagina.
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pelo qual o homem transmite aos seus descendentes seus conhecimentos e
conquistas, que ele entendia ser uma arte e um meio de fomentar o desenvolvimento
humano. O filédsofo via na economia de dotes animais da natureza para com o homem,
uma preocupacdao maior daquela para com a autoestima racional do ser humano ou
com sua dignidade, do que para com o seu bem estar. Essa também é uma das razdes,
apontadas por ele, pelas quais a natureza ndo quis que o homem vivesse em um estado
natural de paz, no qual ele, certamente, seria feliz. Devendo extrair tudo de si mesmo,
o homem, quando tenha se elevado de seu estado rudimentar a maxima destreza e a
perfeicdo interna de seu modo de pensar e tenha alcangado toda a felicidade possivel
na terra, tera o mérito exclusivo por essa conquista, serd grato somente a si mesmo e
tera desenvolvido, pelo exercicio, sua autonomia e suas demais potencialidades. Sua
autoestima estara, entdo, o mais elevada possivel, gerando ainda mais felicidade.
Segundo Kant, a educa¢do tem, nesse processo, um papel preponderante,
pois, em sua perspectiva, a perfeicdo humana sé é possivel como resultado de um
processo educativo - no qual o homem educa-se, forcado a isso pela natureza - que
pode ser aperfeicoado pelo desenvolvimento de projetos educacionais que fomentem
o desenvolvimento de todos os germes que a natureza depositou nele. Nessa 6tica,
cada geracdo tem uma responsabilidade para com as subsequentes: repassar-lhes uma

cultura que facilite mais o seu desenvolvimento.

A EDUCACAO COMO MEIO DE DESENVOLVIMENTO DAS POTENCIALIDADES

HUMANAS
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Em seu sistema filosofico, Kant defendeu que como a razdo ndo atua apenas
de modo instintivo, ela precisa de tentativas, de exercicios e ensinamentos para que
possa progredir pouco a pouco de um grau de inteligéncia (Einsicht) a outro. Esse
entendimento levou Kant a acreditar que as disposi¢des naturais humanas voltadas
para o uso da razdao s6 podem desenvolver-se completamente na espécie e ndo no
individuo, pois, segundo ele, o homem precisaria ter uma vida muito longa para que
pudesse aprender a fazer uso de todas as suas disposi¢des naturais. Como a natureza
concedeu ao homem um curto tempo de vida, ela precisa de muitas geracdes que
transmitam seus conhecimentos umas as outras a fim de conduzir, na espécie, os
germes naturais ao grau de desenvolvimento adequado ao seu propdsito. Kant
entendia que essa condicdo, o momento do pleno desenvolvimento das
potencialidades humanas, deve ser, ao menos na ideia dos homens, o objetivo dos seus
esforcos, pois, doutro modo, as disposi¢cdes naturais deveriam ser vistas como inuteis e
sem finalidades e todos os principios praticos deveriam ser abolidos.

Em sua filosofia Kant salientou que civilizacdo ndo é sindbnimo de correcdo
moral. Ainda que no caminho da correcao moral do homem como espécie, a civilizagao
seja indispensavel, mesmo para pessoas impregnadas de boas maneiras e decoros
sociais, a acdo moral correta pode estar ainda muito distante. Ele defendia que isso sé
ocorrerd quando os Estados empregarem, continuamente, suas forcas na formacdo
interior do modo de pensar de seus cidadaos, o que, segundo ele, é um trabalho longo,
gue necessita do esforco de muitas geracdes. Por isso, em sua teoria educacional, a
educacao moral dos governantes é apresentada como algo muito importante, pois é o
unico modo de fazer com que eles encarem a si mesmos e a todas as pessoas num

sentido cosmopolita, como membros da humanidade, cada qual com a mesma
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importancia.

Kant acredita que sé a educacdo pode tornar o homem um verdadeiro
homem, pois que o homem “é aquilo que a educac¢do faz dele” (KANT, 2006, p. 15 [Pdd
9:443]™). De acordo com essa perspectiva, 0 homem vem passando por um processo
educacional, ao longo da histdria, o que o habilitou ao desenvolvimento de cultura
gue, por sua vez, sempre mais vai favorecendo o desenvolvimento das geracdes
posteriores. Sem esse processo, o homem ndo seria nada mais que um animal e as
caracteristicas propriamente humanas que ja desenvolveu ndo teriam, de modo algum,
se manifestado.

Entendendo que “a espécie humana é obrigada a extrair de si mesma pouco a
pouco, com suas proprias forcas, todas as qualidades naturais que pertencem a
humanidade” (KANT, 2006, p. 12 [Pdd 9:441]), Kant defendeu que a educacdo
proposital é, por exceléncia, o meio de formacdo humana, pois, fomentando o
desenvolvimento de certas qualidades, pode levar ao desenvolvimento de todos os
germes de humanidade presentes na natureza da espécie. Com esse entendimento, ele
cogitava a possibilidade de que a educacdo torne-se sempre melhor e que cada
geracdo sobrepuje as geracGes passadas, aproximando-se sempre mais da perfeicdo da
humanidade, pois “o segredo da perfeicdo da natureza humana se esconde no préprio

problema da educacdo (KANT, 2006, p. 16 [Pdd 9:444]).

A EDUCAGAO, UMA TAREFA ARDUA E POUCO CONHECIDA

1% pid: Sobre a Pedagogia (Padagogik).
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Apesar de seu otimismo acerca do futuro da humanidade, Immanuel Kant
acreditava que sua época apenas comegava a entender o que pertence, propriamente,
a uma boa educacdo e que a educacdo “é o mais arduo problema que pode ser
proposto ao homem” (KANT, 2006, p. 20 [Pdd 9:446]). Mesmo assim, ele se animava
com a ideia de conhecer o segredo da perfeicao humana:

[...] é entusiasmante pensar que a natureza humana serd sempre
melhor desenvolvida e aprimorada pela educacdo, e que é possivel
chegar a dar aquela a forma a qual em verdade convém a
humanidade. Isto abre a perspectiva de uma futura felicidade da
espécie humana (KANT, 2006, p. 16-17 [Pdd 9:444]).

Vislumbrando a grandeza do projeto de uma teoria da educa¢dao com vistas ao
desenvolvimento de todas as potencialidades humanas, Kant aceitava o fato de que
esse nao pudesse ser ainda desenvolvido em sua época. Por entender que se trata da
maior e mais ardua tarefa do homem, pois que é o projeto de sua auto realizacao, e
por ser um projeto que sé pode ser desenvolvido pelo homem como espécie ao longo
de sua histéria, e considerando que o conceito de educagdo apenas em sua época
comecava a tornar-se claro; e considerando também os muitos obstaculos que se
colocam a efetivacao de um projeto assim, Kant defendia que tal projeto ndo é passivel
de ser realizado em curto prazo. Entretanto, o entusiasmo de Kant devia-se ao fato de
gue ele antevia a realizacdo de uma ideia que, em seu entender, ndo é uma fantasia ou
uma quimera, mas uma possibilidade real e necessaria na historia humana: “a ideia de
uma educacdo que desenvolva no homem todas as suas disposicbes naturais é
verdadeira absolutamente” (KANT, 2006, p. 17 [Pdd 9:445]). Mesmo entendendo que
esse projeto ndo era algo realizdvel em sua época, ele insistia que se deveria “trabalhar

num esbogo de uma educagdo mais conveniente e deixar indicagdes aos pdsteros os
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quais poderdo po6-las em pratica pouco a pouco” (KANT, 2006, p. 18 [Pdd 9:445]),
trabalhando de modo conveniente ao desenvolvimento dos germes que a natureza
depds no homem, com vistas aos fins éticos e politicos apontados em sua filosofia.

Como ja foi dito, Kant apontou a educacdo dos governantes como um ponto
de suma importancia para um projeto dessa magnitude, pois acreditando que o
homem é aquilo que educacdo faz dele, o fildsofo defendia que se os governantes
forem educados corretamente, eles se preocuparao mais com o bem do mundo do que
com o seu préprio, ou com o bem do seu préprio Estado. Assim, o auxilio financeiro a
educagao também nado estaria restrito aos planos que melhor conviessem aos desejos
daqueles que governam, mas o planejamento dos gastos seria colocado sob a
responsabilidade de pessoas com entendimento apurado no assunto. Desse modo, a
cultura do espirito e do conhecimento humano poderia ser fomentada de forma mais
eficaz. Isso ndo significa que Kant acreditasse que estas coisas — conhecimento e
cultura do espirito — consigam-se pelo poder e pelo dinheiro, mas entendia que elas
podem ser por eles facilitadas.

Contudo, Kant considerava que o empreendimento educacional que ele visava
é um empreendimento que depende mais dos esforcos de cada pessoa em particular
do que da ajuda dos governos, ja que estes, na maioria das vezes, colocam seus
interesses particulares em primeiro lugar. Porém ndo se pode negar que o
melhoramento do estado social depende, também, dos governantes, o que exige um
aprimoramento na educacdo dos mesmos, pois “ndo se deve esperar que algum bem
venha do alto a ndo ser que 1d a educacdo seja primorosa” (KANT, 2006, p. 24 [Pdd
9:448]). Nessa direcao,

[...] a direcdo das escolas deveria, portanto, depender da decisdo de
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pessoas competentes e ilustradas. Toda cultura comeca pelas pessoas
privadas e depois, a partir delas, se difunde. A natureza humana pode
aproximar-se pouco a pouco do seu fim apenas através dos esforcos
das pessoas dotadas de generosas inclinagdes, as quais se interessam
pelo bem da sociedade e estdo aptas para conceber como possivel
um estado de coisas melhor no futuro. (KANT, 2006, p. 24-25 [Pdd
9:449])).

De acordo com a teoria educacional de Kant, a educacdo dos governantes é
fundamental para a educacdo como um todo, ja que deles depende, em grande parte,
a manutencdo e melhoramento do sistema educacional publico. Qualquer projeto de
educacdo em grande escala depende, em boa medida, da postura dos governantes
frente a essa questdo. Nessa direcao, a educacao dos governantes deve procurar evitar
aquilo que muitas vezes acontece: os governantes consideram Estado, e até mesmo o
povo, como uma espécie de propriedade sua e, quando desejam que as pessoas
tenham um aumento de suas habilidades, na maioria das vezes, tém a finalidade Unica
de aproveitar-se de tais habilidades para seus préprios designios. Kant atribuia esse
tipo de postura a educac¢ao que as pessoas recebem, atribuindo, como faziam também
outros filésofos modernos, a educacdo a responsabilidade na mudanca no modo de
pensar e, por conseguinte, de agir de todos os homens.

Em Sobre a Pedagogia [1803], Kant apontou a educacdo como a questdo de
maior relevancia na formacdo humana. No texto, fica clara a importancia que ele
atribuia a educacdo, revelando que o problema da formacdo humana perpassa, de
algum modo, toda sua filosofia. Nesses escritos sobre a pedagogia, percebem-se, mais
uma vez, as convicgoes e esperangas que Kant nutria acerca do ser humano e que ja

apresentara em sua teoria acerca da histéria. A ideia central do texto é que a educacao

€ a Unica forma de tornar o homem verdadeiramente humano, pois o homem “é aquilo
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que a educacdo faz dele” (KANT, 2006, p. 15 [Pdd 9:443]). Nessa perspectiva, se o
homem nao tivesse ja sofrido um processo educacional ao longo da histéria, o que o
habilitou para a constru¢ao de cultura, ele ndo seria nada mais que um animal e as
caracteristicas propriamente humanas que desenvolveu ndo teriam se manifestado.
Por outro lado, se a educa¢do a que o homem, como espécie, foi submetido durante a
histdria tivesse sido diferente do que efetivamente foi, o homem seria, na mesma
proporcao, diferente daquilo que ele é.

Para Kant, em seu processo de formacdo, “a espécie humana é obrigada a
extrair de si mesma pouco a pouco, com suas préprias forgas, todas as qualidades
naturais que pertencem a humanidade” (KANT, 2006, p. 12 [Pdd 9:441]). A ideia de
educagdo surge quando o homem comecga a perceber que pode, e deve, contribuir
nesse processo; quando ele percebe que sera melhor para seus filhos e até para si
mesmo se ele ocupar-se, ou melhor, preocupar-se com essa questao e atentar para ela
de forma racional. Dito de outro modo: o conceito de educa¢do surge quando o
homem percebe que pode fomentar o desenvolvimento de certas qualidades,
ensinando, de modo proposital, algumas coisas aos seus descendentes; quando ele
percebe que algumas coisas contribuem para o desenvolvimento de suas disposicoes
naturais, enquanto que outras impedem esse avanco. E com essa perspectiva,
acreditando que “o segredo da perfeicdo da natureza humana se esconde no proéprio
problema da educacdo” (KANT, 2006, p. 16 [Pdd 9:444]) que Kant cogitava a
possibilidade de que a educacdo torne-se sempre melhor e que cada geracdo
sobrepuje as geracfes anteriores, aproximando-se sempre mais da perfeicdo humana.
Porém, ele percebeu que, em sua época, o conceito de educa¢do ainda ndo estava

claro. Enquanto a maioria das pessoas pensava que o homem, havia muito, sabia
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perfeitamente o que é a educacdo, Kant acreditava que sua época apenas comecava a
vislumbrar o que pertence, propriamente, a uma educa¢do adequada ao ser humano.
Diferentemente de alguns pensadores que partiam da ideia de que a educa¢ao era uma
guestdao, em grande parte, resolvida, ele, embora se mostrasse entusiasmado com a
ideia de que a natureza humana pudesse desenvolver-se plenamente por intermédio
da educacdo, ainda a via como o mais arduo problema que o homem tinha a resolver.
Ele acreditava que um projeto educacional apropriado ao desenvolvimento das
potencialidades humanas ainda estava por desenvolver-se.

Acreditando que sua época ndo era uma época esclarecida sobre esse assunto,
mas uma época na qual o conceito de educag¢do apenas comecava a ficar claro, Kant
entendia que tal projeto educacional ndo tinha, ainda, condi¢des de ser desenvolvido
em seu tempo. Como foi dito, o maior e mais ardua tarefa humana, o projeto de seu
autodesenvolvimento, é um projeto que ndo podia, no entendimento kantiano, ser
desenvolvido em curto prazo, mesmo porque, trata-se de um projeto que vai ao
encontro de um projeto racional da natureza, cujo desenvolvimento se da ao longo da
histdria, ndo sendo possivel ser desenvolvido em apenas uma geragdo, mas somente
pelo homem como espécie; mesmo porque essa seria a finalidade de sua existéncia.
Nessa 6tica, o homem ndo é como os demais animais que cumprem seu destino
espontaneamente e sem ter consciéncia disso, mas tem de buscar seu fim: “ha muitos
germes na humanidade e toca a nds desenvolver em propor¢cdao adequada as
disposicOes naturais e desenvolver a humanidade a partir dos seus germes e fazer com
gue a humanidade atinja a sua perfeicao” (KANT, 2006, p. 18 [Pdd 9:445]). Mesmo
acreditando que um projeto educacional aos moldes que propunha ndo era algo

realizavel em sua época, o filésofo propds que se deveria, sim, “trabalhar num esboco

80



2018 - Ano IV - Volume IV - Numero XVI ISSN - 2358-7482

»: 1®-Sophia

Revista eletronica de investigagao filosofica, cientifica e tecnologica

i
LY

!

de uma educacdao mais conveniente e deixar indicacGes aos pdsteros os quais poderao

po-las em pratica pouco a pouco” (KANT, 2006, p. 18 [Pdd 9:445]).

.A EDUCACAO E UMA ARTE

A ideia apresentada por Kant de que a educacdo sé pode progredir lentamente
esta baseada na ideia de sua dependéncia do conhecimento. O conhecimento, por sua
vez, depende de sua transmissdo por meio da educacdo e, portanto, o proprio
surgimento do conceito de educar deve-se ao conhecimento e as experiéncias que uma
geracdo tem transmitido a outra ao longo da histdria. Entendendo que as disposicoes
naturais do homem nao se desenvolvem espontaneamente, Kant concebia a educacao
como sendo uma arte:

[...] a educagdo é uma arte, cuja pratica necessita ser aperfeicoada
por varias geragbes. Cada geragao, de posse dos conhecimentos das
geragOes precedentes, estd sempre melhor aparelhada para exercer
uma educagdo que desenvolva todas as disposi¢des naturais na justa
propor¢do e de conformidade com a finalidade daquelas, e, assim,
guie toda a humana espécie ao seu destino. (KANT, 2006, p. 19 [Pdd
9:446]).

Nessa perspectiva, o surgimento do conceito de educagdo ja pressupde a
existéncia de larga cultura e experiéncias, e compreende-se porque um conceito que é
fundamental para o desenvolvimento humano tenha surgido, de forma mais clara, tao
tarde na histéria da humanidade e ndo esteja ainda plenamente compreendido, nem
mesmo no século XVIII, conforme acreditava Kant.

Para o filésofo, arte é uma obra exclusivamente humana e “a rigor dever-se-ia

chamar de arte somente a producdo mediante liberdade, isto é, por um arbitrio que
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pde a razdo como fundamento de suas acBes” (KANT, 2008b, p. 149 [KU 5:174])".
Assim, “a arte distingue-se da natureza, como o fazer (facere) distingue-se do agir ou
atuar em geral (agere) e o produto ou a consequéncia da primeira, enquanto obra
(opus), distingue-se da ultima enquanto efeito (efectus)” (KANT, 2008b, p. 149 [KU
5:173]. Grifos do autor). Nessa perspectiva, o trabalho de alguns animais, como as
abelhas e os castores, ndo podem ser denominados arte em sentido absoluto, mas
apenas em analogia ao trabalho humano. Segundo Kant, o trabalho desses animais nao
se baseia em uma reflexao racional deles, mas é, tdo somente, produto de seu instinto;
por esse motivo, sua denominagdo prépria é natureza e nao arte, pois é um efeito da
sua natureza. A arte, por sua vez, é sempre o resultado de uma intencionalidade; isto é,
guando o homem tem em mente um fim quando se pde a fazer alguma coisa. Dizendo
de outro modo: a arte surge quando o homem concebe alguma coisa e, no entanto,
ndao sabe os passos que tem que seguir para sua efetivacdo; ele tem de criar uma
metodologia para alcancar seu intento. Algumas vezes, o artista ndo dispde sequer dos
instrumentos de que necessita para executar sua obra; outras vezes, ele possui
instrumentos que podem ser utilizados para realizar sua finalidade, mas que nunca
foram utilizados para a execucdo dessa finalidade (a arte é sempre singular) e o artista
tem de criar algo original. Nessa 6tica, toda obra acerca da qual, mesmo sendo
inteiramente conhecida, ndo se tem a habilidade de fazer, constitui-se uma arte. O
artista ndo precisa saber, de antemao, o que suas acdes efetivamente produzirdo (se o
efeito esperado ou outro diferente dele), mas deve sempre ter algo em mente em sua
empreitada. Conforme Kant, a arte difere da ciéncia no mesmo sentido em que o poder

diferencia-se do saber: a arte é como o poder, é a habilidade de fazer.

" KU: Critica da Faculdade do Juizo (Kritik der Urteilskraft).
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Segundo a concepcao de Kant, a arte é sempre uma obra prima: no momento
em que a técnica para a producdo de algo é dominada, ou seja, quando o homem
comeca a entender e pode entdao descrever os procedimentos utilizados na execugdo
de uma obra, ela perde o cardter de arte e passa a ser apenas um artefato, isso &, algo
que pode ser reproduzido ou produzido repetidamente. Kant defendia também que o
desenvolvimento de uma arte, por ser uma atividade livre, é agraddvel ao artista.
Porém, embora ndo seja algo imposto, a arte sempre requer alguma coer¢do ou “um
mecanismo, sem o qual o espirito que na arte tem de ser livre, e que, unicamente,
vivifica a obra, ndo teria absolutamente nenhum corpo e volitizar-se-ia integralmente”
(KANT, 2008b, p. 150 [KU 5:176]. Grifos do autor). Assim, por exemplo, a arte da poesia
precisa de correc¢ao e linguagem rica, como também da prosddia e da métrica.

A partir desse conceito de arte, entende-se o motivo pelo qual um projeto
educacional que desenvolva todos os germes que a natureza colocou no homem seja
visto como uma arte e porque ele ndo pode ser realizado por uma Unica geragdao. A
educacdo enquanto arte é algo que esta sempre por fazer. Cada geracdo deve,
portanto, fazer a sua parte, ndo basta repetir aquilo que as outras fizeram. A educacao,
encarada dessa forma, estd sempre evoluindo e renovando-se: é sempre outra
educacao, é sempre singular, pois € uma arte. Um principio educacional apontado por
Kant, ao qual pais e pedagogos deveriam atentar, é a tarefa de tornar seus filhos ou
seus educandos pessoas melhores do que eles préprios, tanto no sentido moral quanto
no sentido fisico, o que exige sempre uma educacdo diferente para cada geracdo. Um
projeto de educacdo baseado na ideia de educacdo como uma arte ndo pode, portanto,
ser um projeto definitivo, a ndo ser no que diz respeito a sua finalidade — a autonomia

individual do homem. Esta, sim, deve estar sempre na mente dos artistas, porém a

83



2018 - Ano IV - Volume IV - Numero XVI ISSN - 2358-7482

: 1D-Sophia

Y=

a Revista eletronica de investigacdo filosofica, cientifica e tecnologica
e

3\ TN

A

‘

Al

N

\J

W

execugao da obra deve ser diferente a cada geragao.

Kant defendia que, para formar o homem, a natureza utiliza, ou antes, obriga-
o a utilizar suas potencialidades e forjar as ferramentas de sua prépria constru¢dao, num
processo em que transformando o mundo ele transforma a si mesmo. Assim, o
desenvolvimento humano depende da disposi¢do racional da humanidade para tal.
Depende de que o homem atente para as finalidades da natureza e, sobretudo, ocupe-
se do desenvolvimento da humanidade para que as proximas geracdes se tornem mais
habeis e, principalmente, mais desenvolvidas moralmente. Isso significa um empenho
em conduzir a posteridade a um grau mais elevado de humanidade, ou de retidao

moral, do que aquele ja atingido.

.ULTIMAS CONSIDERACOES

Vivemos em uma época em que o conceito de educacdo e formacdo humana
é, de modo geral, tomado como algo pacifico (com excecdo, talvez, das pessoas que
procuram aprofundar seus conhecimentos acerca dessa questdo) e, de modo geral, a
educacao formal é tratada, na pratica, como coisa de pouca importancia. Muitos dos
gue tomam a seu cargo o processo educativo revelam uma total falta de criticidade
acerca daquilo que fazem, e parecem ndo perceberem algumas consequéncias
facilmente perceptiveis de certos modos de se tratar as criancas e os educandos de
modo geral. H4 também um flagrante descompasso entre os discursos e a pratica de
muitos profissionais da educacdo e, principalmente dos gestores publicos, no que se
relaciona com esse assunto. Por esses e outros motivos, o pensamento de Kant mostra-

se atual, pois embora tenham se passado mais de duzentos anos desde que seus textos
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foram escritos, a educacdo, mormente, ndo é tomada com a devida seriedade.

Mesmo que ndo aceitemos a visao kantiana acerca da formag¢ao humana, seus
escritos ainda servem para provocar uma reflexdo acerca da nossa existéncia, o que
somos, e por que fomos criados com as caracteristicas peculiares dos seres humanos. O
fato de que pouco parece ter mudado desde a época de Kant em relagdo a politica, a
educacao e, principalmente, a moralidade dos seres humanos em geral, ndo é prova de
que Kant estivesse errado, pois sua perspectiva € uma perspectiva de muito longo
prazo e ele mesmo deu a entender que seu quiliasmo filosdfico é coisa para se esperar
para daqui a muitos séculos.

Kant entendia a formacdo humana como um processo historico que
perpassando, necessariamente, pelo convivio social, parte importante da formacao
humana, desenvolveria todas as potencialidades do homem, inclusive a moralidade,
levando os individuos a autonomia, que ele compreendia ser a plena obediéncia aos
ditames da razdo. Ele acreditava que o homem civilizado ndo é mais o homem natural,
pois esse, longe de ser um homem bom, como se poderia acreditar, era um bruto e
ficou para trds ha muito tempo. Para ele, essa é uma etapa da histéria humana ja
superada. Ao longo da histdria, o homem natural cedeu lugar ao homem civilizado, e a
civilidade tornou-se uma espécie de segunda natureza humana.

Na perspectiva kantiana, a corrupcao do homem pela sociedade é a corrupgao
do homem por um determinado tipo de educacdo, pois a sociedade educa direta e
indiretamente. O homem deve boa parte de sua cultura a sociedade na qual vive, pois
estd constantemente sendo educado por ela. Se ele ndo lancar mdo de suas
capacidades cognitivas para resguardar-se e desenvolver-se, ou mais especificamente,

se ele ndo raciocinar acerca de suas ag¢oes, serd totalmente moldado pela sociedade,
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ndo desenvolverd sua personalidade e ndo se tornara autébnomo, caracteristicas as
quais esta naturalmente inclinado. Nesse sentido, pode-se entender que a estrutura
mental dos individuos reflete o tipo de estrutura social na qual estdo inseridos. E por
isso que Kant salientava a importancia do convivio social; pois acreditava que um meio
social humano, com estimulos humanos, é condi¢cdo necessdria para que o individuo
desenvolva uma mentalidade humana. Assim sendo, as potencialidades humanas sé
podem se desenvolver quando o individuo vive em uma sociedade humana.

Kant deu a conhecer ao mundo por meio de suas obras como ele entendia o
desenvolvimento humano ao longo da histdria, e o papel preponderante que a
educacdo ocupa nesse desenrolar. Sua proposta ndo é que a educacdo deva preocupar-
se apenas com a efetivacdo dessa ideia e buscar somente seu advento, mas deve
também visar ao bem estar dos homens no presente, buscando livra-los de seus
problemas imediatos sem, contudo, perder de vista essa finalidade maior que é viver
de acordo com sua natureza, ou seja, nao resistir ou desprezar aquilo que esta posto,
de modo intrinseco, na natureza humana e cooperar da melhor forma possivel no
desenvolvimento das potencialidades que pertencem naturalmente a todos os
homens. Nessa perspectiva, o ser humano ndo pode acomodar-se a sua situacdo atual,
por mais cobmoda ou confortdvel que ela seja, ele deve desenvolver-se plenamente;
doutro modo vivera sem sequer conhecer plenamente a si mesmo.

A proposicdo de Kant de que a moralidade sé pode ser desenvolvida na
espécie humana, e ndo individualmente, precisa ser entendida como uma proposicao
qgue afirma que a moralidade individual precisa do desenvolvimento de outras
potencialidades naturais que vem sendo desenvolvidas, ao longo da histdria, nos

individuos que fazem parte da espécie humana, em conjunto. A espécie, em si, é
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apenas um conceito; ela ndo é um ser sensivel, ou um ser racional, nem um agente
moral. Estritamente falando, ndo é a espécie que pode se tornar moral, mas seus
membros. Os agentes morais sdo as pessoas, os individuos pertencentes a espécie, e
sdo estes que devem aprender a agir segundo os ditames da sua prdpria inteligéncia,
0s preceitos ou principios da razdao. Um caminho foi apontado por Kant: a educagao
com vistas ao desenvolvimento moral das pessoas. Esta ndo é apenas responsabilidade
de pedagogos e educadores profissionais, ou do homem como espécie, mas de cada
um individualmente, tanto em relacdo aos outros quanto em relacdo a si mesmo. Essa
responsabilidade, embora seja, também, uma responsabilidade para com o futuro da
espécie, ndo0 é uma responsabilidade futura, é antes, uma responsabilidade atual. E
uma responsabilidade para com a espécie, mas acima de tudo, uma responsabilidade

individual para consigo.
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significativas, a partir dos ensinamentos de Luiz Fuganti. Para tanto, apresenta e
comenta suas principais contribuicdes tedricas em relacdo a vida e a educacdo
procurando desenvolver a ideia geral de uma educac¢do para a poténcia nos dias de
hoje. Inicialmente a vida é fenomenologicamente compreendida enquanto vontade de
poténcia, cuja manifestacdo se desdobra em forgas ativas e reativas, no homem. As
forgas reativas visam a conservacdao do movimento de vida em sua realizacdo, e o
predominio destas provocam o seu ressentimento no homem, enquanto que as ativas
buscam a expansdo e o desenvolvimento criativo. Assim no ensino tradicional a vida é
caracterizada como negativa, ou "reativa", e, portanto se encontra aprisionada, ou
ainda, rebaixada do que ela pode. Negativamente a vida se experimenta desde a ma
consciéncia o ressentimento e o ideal ascético alimentando cada vez mais um buraco
negro em sua existéncia. Ao contrario, nos termos de uma vida ativa sdo comentadas
genericamente algumas das situa¢des favordveis para sua efetivacdo: a revisdo dos
conteldos curriculares, a implementag¢ao do tempo livre, mais espa¢o para o ensino
das artes, e a captura vocacional inicial do desejo, entre outros. Ao final sdo
apresentadas as consideragdes finais do estudo.

Palavras-chave: Filosofia; Vida; Educacdo.

Abstrakta

En €i tiu artikolo ni sercas kontribui al edukado en tempoj de signifa Sango, bazita sur la
instruoj de Luiz Fuganti. Gi prezentas kaj diskutas lian éefan teoriaj kontribuoj al la vivo
kaj edukado sercas evoluigi la Generala ideo de edukado por la potenco nuntempe.
Komence vivo phenomenologically komprenita kiel volo al potenco, kies manifestado
malvolvigas en aktiva kaj reaktiva fortoj en la homo. Reactive fortoj celas konservi la
vivon de movanta lian realigon, kaj la dominado de éi tiuj kolerigu rankoro en viro, dum
la aktivaj serci vastigo kaj kreiva evoluo. Tiel la tradicia instruado vivo estas
karakterizita kiel negativa, ati "reakciaj”, kaj tial estas malliberigita, ali e¢ mallevis ol i
povas. Negativaj vivo spertas de malbona konscienco rankoro kaj asketa idealo nutri
Ciufoje igi nigran truon en lia ekzisto. Male, en terminoj de aktiva vivo estas diskutita
generale kelkaj el la favoraj kondicoj por lia efikeco: revizio de instruplanoj, la efektivigo
de libera tempo, pli spaco por artoj edukado kaj komencan metia kapto de deziro, ktp .
Fine la finajoj de la studo estas prezentitaj.

Slosilvortoj: Filozofio; Vivo; Edukado.
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Abstract

In this article, we seek to contribute to education in times of significant change, based
on the teachings of Luiz Fuganti. To do so, he presents and comments on his main
theoretical contributions in relation to life and education, seeking to develop the
general idea of an education for power today. Initially life is phenomenologically
understood as a will to power, whose manifestation unfolds in active and reactive
forces in man. The reactive forces aim at preserving the movement of life in its
realization, and the predominance of these provoke their resentment in man, whereas
the active ones seek the expansion and the creative development. Thus in traditional
teaching life is characterized as negative, or "reactive," and therefore it is imprisoned or
even demoted from what it can. Negatively life is experienced from the bad conscience
the resentment and the ascetic ideal fueling increasingly a black hole in its existence.
On the contrary, in the terms of an active life, some of the favorable situations for its
effectiveness are commented generically: the revision of curricular contents, the
implementation of free time, more space for the teaching of the arts, and the initial
vocational capture of desire, among others . At the end the final considerations of the
study are presented.

Keywords: Philosophy; Life; Education.

Introdugao

1 g . . .

Em tempos de mudancas'® significativas para a vida humana em sociedade,
parece que a educacdo tradicionalmente ensinada em geral, vem sendo bastante
guestionada. Paulo Freire (1974), por exemplo, chama a atencdo para a pratica de uma
n X o || H . .
educacao bancaria" nos estabelecimentos de ensino, a qual pode ser caracterizada, ao

menos genericamente, como instrumental, pragmatica, utilitarista, e, portanto,

“ CAPRA, Fritjof. O ponto de mutagdo. A ciéncia, a sociedade e a cultura emergente. Sdo Paulo: Cultrix,
1982.
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alienada da realidade e da vida humana, justamente por enxergar o aluno como um ser
passivo meramente receptor de informagdes, que na maioria das vezes escraviza o
homem em sua realidade mais essencial.

Neste artigo procuramos desenvolver a ideia de uma educacdo para a poténcia
em termos vitais, a partir dos ensinamentos do filédsofo Luis Fuganti.

Luiz Fuganti (2009) ministra cursos, palestras e semindrio desde 1986, sendo
fundador da Escola Nomade de Filosofia. Ministrou varios cursos de filosofia,
dedicando-se a varias pesquisas, dentre elas a nova maneira de pensar como o
pensamento némade em Spinoza, Nietzsche e Deleuze. Este autor também presta
servicos de consultoria a diretores teatrais, elaborando cursos especificos para atores
profissionais em formacao. Atua também como pensador da saude, com foco principal
a instrumentalizacdo para a pratica da esquizoanalise. E autor em varios textos como
Diferenca e Analogia em Platdo, Poder, espaco e etc.

Este fildsofo possui inUmeros videos populares no youtube, bem como, um
site pessoal com varios textos sobre os quais procuramos desenvolver a nossa
pesquisa.

Assim, inicialmente apresentamos mesmo resumidamente o fildésofo e suas
principais fontes Filosdéficas. Em seguida, procuraremos caracterizar a compreensao de
uma vida ativa, bem como, o que poderia vir a ser uma educac¢do voltada para o
incremento das poténcias do espirito.

A educacdo tradicionalmente ensinada serd caracterizada, em termos vitais,
como reativa, a partir do questionamento de alguns de seus modelos ha muito
estabelecidos. Mantendo o homem desde cedo sob o predominio de forgas reativas,

este tipo de educacdo promove a experiéncia vital do ressentimento, da ma
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consciéncia, entre outros aspectos negativos da existéncia. Ao contrdrio, procuraremos
sugerir, mesmo que em linhas gerais, algumas medidas que podem ser adotadas pelas
instituicdes de ensino, no contexto de uma vida intensa (FUGANTI, 2013).
Essencialmente, como pretendemos mostrar, a vida intensa promove a
necessaria singularizacdo do homem, bem como, a criatividade, e consequentemente,

o seu desenvolvimento pessoal num circulo virtuoso sem limites na existéncia.

Metodologia

Nesse trabalho, o género de pesquisa envolve a fenomenologia como método
de investigacao filosofico. Fendmeno se traduz como aquilo que se mostra como aquilo

que aparece.

Nao ha distingao entre fenomenologia e filosofia. Fenomenologia15 € a Unica
possibilidade de toda filosofia. Entdo sé tem filosofia se tiver fenomenologia. Onde nao
tem fenomenologia ndo tem filosofia. Entdo ndo ha outro assunto para filosofia se nao
o fendbmeno.

O sentido mais importante da fenomenologia é o sentido fenomenoldgico de
fendbmeno, assim é o que mais interessa por que é o que a filosofia tem como seu
trabalho. O sentido fenomenoldgico de fen6meno consiste exatamente naquele

fendmeno™® gue sé aparece quando é feito um esforco de pensamento, um trabalho,

> DARTINGUES, André. O que é a fenomenologia? Traducio de Maria José J. G. de Almeida. 3. Ed. Sdo
Paulo: Editora Moraes, 1992.

'® PASQUA, Hervé. Introdugao a leitura do Ser e Tempo de Martin Heidegger. Tradugdo de Joana Chaves.
Lisboa, Portugal: Instituto Piaget, 1993.
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para que aquilo aparega.

Entdo percebemos que ai existe um significado bastante radical do que seja
fenomenologia para filosofia. O trabalho da filosofia é produzir fen6menos segundo
Heidegger'’. Existe a diferenca entre fazer aparecer alguma coisa e tomar contato de
algo que ja é pressuposto como o que esta ai desde antes.

O sentido de fen6meno-fenomenolégico da fenomenologia é ser, € modo de
ser ou fato de ser.

Exatamente aquilo que logo de cara ndo parece estar aparente, porque logo
de cara que esta sendo aparente é sempre um ente, é sempre o que é, seja pelo
aparecimento sensivel, de um aparecimento imaginado, tudo isso que a gente encontra
sempre, e que aparece é sempre ente. O ente é sempre aparente. Ndo tem ente que
ndo seja fendmeno. E de que o ser e esquecido e que é confundido pela tradicdo da
filosofia com o ente mesmo. Portanto esse sentido Fenomenoldgico de fenémeno, que
precisa ser elaborado pela filosofia é exatamente o sentido de ser.

E quando fala em fendbmeno, quer dizer que o trabalho da fenomenologia
consiste em tornar o ser evidente e aparente. Quando usar o termo fenomenoldgico,
estamos se referindo ao trabalho da filosofia de fazer isso evidente de produzir
fendbmeno, tornar o ser um fendbmeno com toda a sua aparéncia. E quando ele se
refere ao fenomenalmente ele estd querendo dizer Ontico, onticamente.

Portanto o nosso trabalho consiste em fazer evidenciar justamente esse
fendmeno denominado por Fuganti (2013) como "Vida", ou seja, procurar entender e

mostrar, a sua forma mais concreta de ser, pois como vimos, é desde a filosofia que

Y HEIDEGGER, Martin. O meu caminho na fenomenologia. Tradugdo de Ana Falcato. Covilha, Portugal:
Universidade da Beira Interior, LusofiaPress, 2009.
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podemos caracterizar mais fundamentalmente o fendmeno de ser em questdo. Depois

procuraremos também entender filosoficamente uma educacao favoravel a vida.

Vida

Luiz Fuganti (2013) baseia-se basicamente em trés pensadores fildsofos, que
sao Baruch Spinoza, Friedrich Nietzsche e Gilles Deleuze.

Spinoza foi um filésofo holandés e acreditava que o Unico motivo da existéncia
das coisas seria Deus. Estudou o homem e sua condi¢do religiosa, politica e moral, para
ele uma vida boa é atingir o estado de virtude, pois é o estado de uma alma que sente
a relacdo com Deus. Assim ele fala que a virtude é a poténcia de existir (ESCOLA
NOMADE, 2016).

Na filosofia de Spinoza, o principal conceito é compreender o verdadeiro e o
falso ao juizo correto, o necessario para o individuo é o bem de agir, saber diferenciar
entre o verdadeiro bem e o bem ilusério, assim sé se apegar as coisas eternas (ESCOLA
NOMADE, 2016).

Para Spinoza uma vida vivida a partir da necessidade, uma vida em funcdo dos
meios e dos fins, porém a partir de uma poténcia. Assim Spinoza apresenta um retrato
da vida afirmativa e positiva, ao contrdrio da pessoa paga que se contenta, e também o
homem cheio de 6dio a vida, envergonhado da vida sempre prestes a assassina-la
lentamente e bruscamente que se sufoca com leis e deveres (DELEUZE, 2002).

Em um mundo negativo, Spinoza era muito confiante na vida, na poténcia da
vida, para questionar o principio do bem e do mal, do justo e do injusto, ele confiava

muito na vida para afastar o negativo. Desta forma, o negativo, ele afirma que a origem
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esta no ressentimento e ma consciéncia, ddio e culpabilidade, estas sdo ligadas a
consciéncia do homem e sé poderd desaparecer com uma nova consciéncia, um novo
desejo de viver. Assim, para Spinoza a vida ndo é um conceito, uma teoria, “vida é uma
maneira de ser, um mesmo modo eterno em todos os seus atributos” (DELEUZE, 2002,
p 19).

Nietzsche por sua vez considera a vida como sendo a vontade de poténcia,
assim para ele, vida e poténcia é como algo que quer crescer. A filosofia do tedrico
implica o0 modo como sentimos 0 nosso corpo, como agimos e reagimos, assim ha em
nds uma capacidade de producdo desconhecida que se refere ao aspecto ativo, ja no
aspecto reativo somos produtos da nossa relacdo com a realidade. A vida reativa é
receptiva, reguladora, distributiva e conservadora, e a vida ativa é expansiva, agressiva
e criativa. Isso leva Nietzsche a dizer que o “mundo é a vontade de poténcia”, assim a
vontade que busca a superacdo, a expansdo, de sempre evoluir e de ser maior
(FERREIRA, 2007, p. 8).

Para Nietzsche, na vontade de poténcia tém-se duas tendéncias que sdo a
negacao e a afirmacdo. A negatividade é levada pelo aspecto reativo, assim dessa
negacdo, a vontade de poténcia passa a afirmar os valores que ja estdo estabelecidos.
Desta forma, o que estd estabelecido, sdo valores criados no aspecto de vida negativa,
gue supOe a vida em necessitar de um objeto de fé, esse seria o ideal ascético
(FERREIRA, 2007).

No pensamento de Nietzsche, o niilismo sendo a desvalorizacdo da vida, é
traicoeiro e constitui a vontade de negacdo caracteristica das forcas reativas. A negacao
pode tornar o homem um fugitivo da vida, e antes que ele se afunde no nada, em uma

existéncia sem sentido, o ideal ascético serve como envoltério para esse mesmo nada.
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A funcdo do ideal ascético é de dar significado ao sofrimento, pois sem sentido o
sofrimento é insuportdvel (FERREIRA, 2007).

Deleuze, filésofo francés, definiu a vida como “poténcia, beatitude completas”,
ou seja, a vida é feita de virtualidade, a poténcia da vida é a imanéncia absoluta. O
termo beatitude Deleuze define como carater essencial de uma vida, sendo o
movimento da imanéncia absoluta (ALLIEZ, 2000, p. 189).

Conforme Deleuze (2010), uma perspectiva de vida se mede nela mesma,
através das mudancas que ela cria e pelas intensidades que ela desenvolve, sobre um
plano de imanéncia. Um meio de existéncia € bom ou mau, independente do bem e do
mal ou de todo valor que transcende a natureza fisica das coisas, ndo existe outro
fundamento sendo a forma da existéncia, a vida intensificada.

No conceito de Deleuze (1998), o plano de imanéncia é a imagem do
pensamento, fazer uso do pensamento, se conduzir no pensamento. Cabem ao plano
de imanéncia compreender vazios e precipita¢cdes, pois o fracasso faz parte deste
plano, é preciso sempre retomar pelo meio, para dar ao elemento nova relacdo.

Para Luiz Fuganti (2017, p.1), “Imanéncia e univocidade do ser como as mais
altas poténcias de afirmacdo da vida”, desta forma, Fuganti fala que a obra de Deleuze
por si sé mostra uma pura poténcia do pensamento, reencontrar a imanéncia do ser
contra a superioridade, contrariamente a um ser apenas parecido, e nas manifestacGes
da vida como poténcia de auto-producdo. Assim as intensidades comandam os devires,
os valores sdo destituidos de serem transpostos, levando os quais que é criado e cria
nos devires do tempo, esse é o resultado do modo de ser e de viver.

Diz Luiz Fuganti (2013), que a vida intensa é diferente de uma vida que apenas

desenvolve qualidades, ndo é sempre que ela acontece apenas por uma intensidade
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mais usual que nos alegra. Uma vida intensa significa dizer ser ativo na medida em que
agente se efetua em algum tipo de realidade a partir da prépria for¢a, com a producao
da prépria potencia. Ser ativo seria uma producdo de potencia a partir de uma maneira
de acontecer, uma maneira de efetuar a forca para potencia ou de preencher o desejo.

Segundo Machado (2001), a vontade de poténcia se caracteriza como forga de
se tornar pensavel todo o existente, busca sujeitar o mundo a poténcia do homem e
adaptar a vida ao pensamento humano. Desta forma tudo que existe deve se adaptar e
aceitar, cabendo ressaltar que a conceituacdo de vida no sentido de vontade de
poténcia seria a auto sobrelevacao.

Abbagnano (2000) fala que a vontade de potencia ndo se versa a uma vontade
de viver, pois a existéncia é apenas um caso peculiar desta vontade. Assim define como
um estimulo fundamental e ndo tem causa racional, a vida absorve ao maximo de
envolvimento de poténcia possivel. O homem possui um insacidvel desejo de mostrar
poténcia, é justamente o que caracteriza o desejo, onde o impulso interior da for¢a que
gera o movimento.

Para Ferreira (2007), vontade de potencia tem relacdo com as forgas
produzirem a realidade, acumulando for¢a, assim aumentando a poténcia. Quando ha
aumento de potencia necessariamente tem a sensag¢do de prazer, desta forma ocorre
inversamente, quando diminui, temos desprazer.

Diante do nosso horizonte da nossa vida, de conquistar forcas, de nos
multiplicar, nos deixa mais fortes, mais criadores de realidade. Este horizonte é um
demandante de desejo, que comeca no acontecimento em mim. Para Nietzsche o
desejo liberta porque é ativo que cria. O desejo se constitui pela falta do que ele nao

possui, entdo o desejo é constituido pela falta (FUGANTI, 2013).
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O corpo é o modo de efetuacdo da nossa energia ou do nosso desejo
(potencia e energia), esse desejo é a extensdo das préprias ideias na linguagem, é onde
a potencia necessariamente se efetua. Outro modo de efetuacdo da potencia é via
corpo e pensamento. O desejo ndo precisa de nada porque ele se cria a si mesmo. Ele
comec¢a ao mesmo tempo em que comega a potencia, sendo que o desejo se inicia no
proprio acontecimento. Deste modo, é o horizonte do préprio corpo, onde o desejo do
corpo investe e produz desejo para esta potencia (FUGANTI, 2012).

Assim Fuganti (2013), declara que a vida é de acontecimento, um efetuado e
com isso comega a desejar. O primeiro meio de efetivacdao é o corpo, ele se efetua
assim como o desejo que se realiza através do corpo, da linguagem e da mente. Assim
o desejo nao carece de um objeto, ele comeca no acontecimento de si mesmo, o efeito
dele é o acontecimento da nossa potencia.

A vida reativa é passiva, ela ndo cria realidade, porém tem um tipo de vontade
gue desenvolve uma determinada forca que atravessa um desejo. Esta vontade de vida
o tornada fraca, atolada e empacada, se torna um meio de se defender e ser
conservadora, e até de afastar e de destruir a causa do seu fracasso. Isso impede que
ela esteja sempre aberta para o novo, impede que ela esteja aberta as potencias do
acontecimento, impedindo que seja capaz de modificar a si mesma e através do
imediato do pensamento. Quando o modo reativo domina e passam a dominar a vida,
tudo se inverte, elas passam a comandar em ralacao a forca ativa. (FUGANTI, 2013).

Vida ativa é intensa, na medida em que agente se efetua em uma realidade
das proéprias forcas que nos atravessam, e essas for¢as que nos atravessam nos
contemplam com mais forca excedente, geracdo de forca com a prépria forga, ou seja,

producdo de potencia que é a dimensao
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da forca. Entdo ser ativo é produzir potencia a partir de um modo de existir, a partir de

uma maneira de efetuar a forca ou de preencher o desejo, assim sé a vida ativa cria

(FUGANTI, 2013).

Educacao

Luiz Fuganti (2012) criou a “Educagao para a Poténcia”, ndao é apenas uma

teoria, mas que trata de um movimento de pensamento. Nestas praticas e maneiras de

pensar, sentir a existéncia ele distingue algumas atmosferas de acontecimento da vida

gue sdo: linguagem, sensibilidade, afetividade, identidade e valor. Essas sdao algumas

maneiras de acontecimentos que podem nos aprisionar.

Em sua palestra Educagdo para a Poténcia, Fuganti (2012, t. 4min14) relata:

...Caminhos que acontecem necessariamente em nossa vida que se
fazem necessariamente pelo nosso modo de viver. Sdo caminhos que
se fazem de alguma maneira sdo feitos se ndo por nds que seria o
grande barato da existéncia, por alguma coisa que se faz em nés. Um
outro que pensa e que age em nds. Caminhos entdo que se fazem
necessarios. Esses caminhos eles ao mesmo tempo sdo
acontecimentos da existéncia. Eu dizia uma maneira diferente de
pensar de sentir e de agir e, portanto de viver, ndo tanto porque
encontrou-se uma via alternativa porque na verdade nado existe
alternativa ao menos do ponto de vista do campo do possivel. O
horizonte do humano que é prisioneiro de um projeto de futuro
encontra-se capturado quer dizer ndo ha saida para quem no modo
de existir é prisioneiro de uma finalidade...

A finalidade é algo para atrair alguém, que estimula ou ndo o nosso modo de

vida. Uma maneira de pensar, de sentir e existir. Conforme Fuganti (2012), existimos

necessariamente em meios, ficando mais dificil de fazer nossa vida uma necessidade,
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no sentido em que existimos necessariamente, acontece absolutamente. Desta forma
ele fala que interagimos com o nosso meio e é o nosso desejo, a nossa poténcia, onde
a forga se efetua. Assim indispensavelmente ela se concretiza através do corpo e da
linguagem.

Ent3o o corpo e a linguagem s3ao os meios onde se realiza a potencia. Tudo
aquilo que acontece a nds, ao nosso desejo se efetua pelo corpo, pensamento ou
linguagem, somos nds que fazemos. Nesta linha, tudo se transforma em meio de
realizacdo da poténcia, as palavras, o gesto, o corpo, o pensamento, dentro da
singularidade de ndés mesmos. Porém a nossa potencia varia conforme func¢do dos
acontecimentos e na medida em que nds nos efetuamos, assim dependeria do meio
corporal, meio linguistico e meio afetivo (FUGANTI, 2012).

Quando realizamos alguma coisa, a cada tempo ou periodo, quando nos
relacionamos com a matéria através do nosso corpo, bem como nds ouvimos, temos
um campo sensivel onde o corpo se efetua, assim esse meio é 0 nosso desejo, a nossa
potencia, onde a forca se concretiza. No momento em que nossa forca se efetua, ela
necessariamente se faz através do corpo e da linguagem, assim nds existimos
necessariamente em meios (FUGANTI, 2012).

Conforme Fuganti (2012), o meio afetivo é um meio de desenvolver a nossa
potencia, é o que acontece a nds, ao nosso desejo, a nossa forca, enquanto se efetua
pelo corpo, linguagem ou pensamento, assim quando sentimos amor ou tristeza é um
meio de efetuacdo.

Toda vida é distinta e incomparavel, a singularidade é um modo necessario
para que sejamos ativos e criativos. Ser singular é a razdo da potencia da nossa

existéncia e a nossa esséncia é uma potencia de criar existéncia. Da mesma forma
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ocorre com a mente, a0 pensamento, quanto mais a pessoa pensa mais ela cria
capacidade e potencia de pensar (FUGANTI, 2013).

Até agora, parece-nos que a vida ativa ndo cabe na educacgdo
tradicional, como visto anteriormente, porque ela é expansiva, agressiva e criativa
naturalmente.

Embora o objetivo desse trabalho ndo seja realizar um diagndstico exaustivo
da educacdo praticada nos dias de hoje, e sim, ao menos, o que poderia vir a ser em
termos gerais, uma educacdo voltada para a vida, podemos dizer no ambito de uma
vida reativa, alguns aspectos essencialmente negativos que dificultam a experiéncia e o
desenvolvimento de uma vida ativa nas institui¢des de ensino.

Segundo Nietzsche (2007), aprisionar o homem é o estado de distanciamento
de suas poténcias intelectuais e afetivas. A massificacdo designa a generalizacdo da
duvida racional do individuo em sociedade. Deste modo, o homem esta preso e
estagnado na sociedade, esse estado social condiciona o sujeito a ser meramente
receptor daquilo que esta pronto, ou seja, pré-definido. Assim construir novos valores
para a existéncia é algo que nao faz parte da vida ativa.

A principio podemos dizer que a educacdo atual é massificada, na medida em
gue nado olha para as necessidades individuais do aluno. Esta massificacdo se traduz no
ensino dos mesmos conteddos para todos os alunos, bem como, no excesso de
informacgdes, por sua vez, muitas vezes desnecessarias para a vida futura do aluno.

Este tipo de educacdo, segundo Paulo freire (1974), enxerga o aluno como um
ser passivo, mero receptor de informacdes, alienando-o em suas possibilidades vitais.

Nos termos de Luiz Fuganti, podemos inferir que os meios educativos

utilizados pela educacdo tradicional aprisionam a vida seja no regime da linguagem, da
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afetividade, e do corpo. Se vivenciado negativamente desde cedo, faz com que a vida
conheca uma realidade afetiva de 6dio, ma consciéncia e ressentimento, caracteristicos
da reatividade.

O individuo perde a relacdo imediata com a realidade e passa a acreditar
numa descrenca cada vez mais permanente. Conforme Luiz Fuganti (2012, t. 12min08):

...A linguagem também ndo é feita principalmente para informar ou
para comunicar. N6s em geral queremos nos comunicar, informar.

O que é educar, ensinar e aprender? Em geral esse modelo esta
aparentemente preso no modelo da comunicacdo e da informacao.
Mas o que se passa no exercicio da linguagem é algo de muito mais
sutil, € um comando invisivel, imperceptivel, que ele até se da a ver,
ele até se da na medida em que se diz, mas ele mesmo enquanto o
acontecimento jamais é daquilo que se diz, mas sem aquilo que se diz
ele também ndo acontece, é algo incorporal que ndo tem palavra mas
gue transforma o nosso horizonte, transforma o tempo, transforma o
futuro, o passado, a maneira como eu experimento o presente, ou
seja que nenhuma perspectiva, um ponto de vista diferente. Quando?
A cada vez que eu enuncio, ou apreendo o enunciado de outrem, seja
a via oral, seja a via escrita.

Entdo ha uma transformacdo incorporal. E isso que faz o tesdo da
linguagem ou também o veneno da linguagem. A linguagem ela ndo é
boa e nem ma depende do uso que eu faco dela.

Se eu utilizo a linguagem no sentido de p6r a minha vida, o meu
pensamento em devir, a linguagem cria transformacgdes incorporais
gue sdo afirmativas do meu desejo...

De acordo com Luiz Fuganti (2012), no momento de acontecimento se pde no
lugar do ocorrer um estado de desejo é o comeco do nosso vazio. O desejo ndo precisa
de nada para se produzir porque se cria a si mesmo, o desejo ndo comeca no buraco.
Desde uma vida fraca e reativa, o desejo ja tem um vazio que busca ser preenchido
através de ideais. Assim, na medida em que perdemos a capacidade de acontecer, de

criar, perdemos a fonte do nosso desejo.
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Segundo Luiz Fuganti (2012), produzir vocaces para os alunos é leva-las a
carregar um fardo na vida, é diminuir a capacidade de existir, levando os discentes a
perder a capacidade de acontecer. Se o desejo estiver aplicado em um programa que
leva para fora o objeto da potencia, levando a potencia para fora dela, portanto
transformando vontade de potencia em vontade de poder, iria precisar de um poder
para igualar o vazio em que ele entra. Assim a vida passaria a alimentar um "Buraco
negro".

Prossegue Luiz Fuganti (2007, p. 75):

...Eu diria, o corpo em devir ativo é aquele que toma parte no
processo e se pde fazendo processo. Fazendo o que? N3do sé outras
coisas: obras de arte, ciéncia, filosofia, fungdes, técnicas, objetos, mas
fazendo a si préprio. O homem perdeu a capacidade de produzir a si
préprio. Acomodou-se, acreditou que tinha uma forma natural: tem
um eu e esse eu é natural, tem um objeto e esse objeto é natural,
tem uma razdo e a razdo nos foi dada por Deus. Como diz Spinoza:
“Deus, asilo da ignordncia”. Entdo, que razdo é essa? Essa razdo
sempre existiu? Ela foi inventada. Isso € um modo de pensar, é um
modo, diria mais, de imaginar que essa razdo que o homem inventou
o separa da propria poténcia de pensar, assim como a sensibilidade
organica...

Desta forma partindo desta leitura, podemos refletir e decidir se investimos na
potencia de um pensamento que cria, um pensamento ativo e em um corpo de
intensidade. Entdo teriamos uma vida ativa, uma producao de poténcia a partir de uma
maneira de existir, uma poténcia criadora sendo uma vida ativa.

A escola tradicional tem o conceito de que ensinar é transmitir conhecimento,
e que todos estes conhecimentos transmitidos sdao fundamentais. Esta forma de
ensino-aprendizagem se opde ao que seria a educagdo para a poténcia. Desta forma,

permitir ao discente a oportunidade de provar novas formas de vida é desempenhar
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um papel na formagao critica e criativa nos alunos. As apreciagdes ao modelo
educacional tradicional e os principios que as sustentam, é amplamente aceito, porém,
ha muita resisténcia a implementacdo de mudangas.

Falar em educacdo, ndo é sé pensar em métodos de transmissdo de
conhecimento ou informagdo, mas é pensar em um aumento da poténcia.

Uma educacdo para a poténcia seria a criacdo de valores, por meio do
processo de ensino-aprendizagem, pois o ensino nos dias de hoje estd pautada na
obrigatoriedade de conteudos pré-definidos, levando os alunos a serem obedientes de

funcdo e ndo a se tornarem criadores de valores (FUGANTI, 2012).

Revisdo da Educagdo Basica

Diante do que foi exposto, passamos agora a uma discussao mais abrangente
da educacao nos dias de hoje. Defendemos a revisdo e a redugdo drastica dos
conteudos curriculares e um direcionamento vocacional por areas de ensino na
educacao basica. Assim, é preciso verificar os conteddos minimos necessarios de cada
disciplina. Exemplificando: pensando em termos de ensino médio, que conteudos
minimos, das diversas disciplinas como matematica, quimica, fisica, etc, seriam
necessarios, para a partir dai, direcionar vocacionalmente o interesse do aluno?

Conforme ROJO (2012), uma nova pedagogia aparece da necessidade de a
escola mudar seus conceitos educacionais. Os novos modelos de ensino surgem na
sociedade contemporanea em boa parte, devido as novas tecnologias presentes nas

escolas. Desse modo, os conteudos trabalhados precisam favorecer a formacdo de uma
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sociedade, em resumo, aquela em que as pessoas desempenhassem de forma bem
sucedida praticas educacionais voltadas para os propdsitos culturais especificos.

J4 no ensino bdsico, acreditamos que as artes em geral deveriam ter mais
espaco. Pensamos também que deve ser oportunizada uma revisdo dos conteudos
curriculares atualmente ensinados.

Assim, a musica, a danca, a pintura, o teatro, os esportes, e outras como
meditacdo e yoga, por exemplo, teria mais espa¢o, desde o desejo inicialmente
identificado positivamente e trabalhado institucionalmente pelas instituicGes
escolares.

E claro que neste tipo organizacional de ensino, a avaliagdo e o controle
comportamental de horarios e tarefas a serem cumpridos seriam bem diferentes dos
tradicionalmente praticados.

O que ndo quer dizer que seriam menos rigorosos, mas provavelmente seriam
bem mais exigentes, em termos de uma vida intensamente ativa. Acreditamos que o
rigor e o aprofundamento seriam bem maiores na construgdao do conhecimento de
uma vida ativa, uma vez que, a dedica¢do também seria maior.

Pensamos também que os resultados em termos de criatividade seriam
diferentes. Em nosso entendimento, o importante é criar um ambiente organizacional
propicio para a intensidade em termos vitais.

Paulo Freire (1996) destaca que é preciso analisar um melhor entendimento
acerca das expectativas dos alunos sobre a escola, as aulas e os contelddos. A maneira
como os alunos compreendem o professor é fundamental no processo educativo.
Assim, o tempo livre permitiria entre outras coisas, o abandono de um espago

educacional saturado e viciado como é o ensino formal que temos hoje na escola.
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Por isso defendemos mais tempo livre utilizado autonomamente para a
criatividade nas escolas em geral. A educagdo atual, em sua pratica pedagdgica se
limita convencionalmente a transmissdao do conhecimento em aulas de 50 minutos.
Prevalece a vivéncia de um tempo instrumental e burocratico que na maioria das vezes
dificulta a criatividade dos alunos.

Pensamos que numa educacdo voltada para a poténcia da vida, os professores
teriam um papel secundario, isto é, de apoio, ao desenvolvimento dos alunos.
Inclusive, a tecnologia poderia ser uma importante aliada em pesquisas de interesse
vital. Na medida em que a automac¢do da educacdo ganha cada vez mais forga,
rompendo barreiras de tempo e espaco, uma boa parte da educacdo poderia ser
ministrada em casa, ou até mesmo, em qualquer outro lugar que ndo necessariamente

a sala de aula. E agora passamos para as consideragdes finais.

Consideragoes Finais
Ressaltamos novamente que o critério fundamental para o desenho geral de

qualquer instituicdo de ensino deveria ser a vida, por isso, procuramos caracteriza-la
essencialmente desde o inicio do nosso trabalho a partir dos ensinamentos filoséficos
de Luiz Fuganti. Mostramos que a vida é essencialmente constituida a partir de forcas
ativas e reativas. Sendo uma poténcia em variacdo, vimos que a vontade em geral, se
encontra aprisionada na modernidade, e a educagcdao com seus modelos tradicionais de
ensino, contribuem desde cedo para esta realidade.

Assim, se quisermos realmente uma educac¢ao voltada para a vida, precisamos
de um ambiente organizacional acolhedor da intensidade do desejo no homem.

O desejo ou a vida no homem, através de experiéncias significativas procura

sempre a singularizagdo na existéncia. Acreditamos que a educagao é parte
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fundamental neste processo. Justamente por isso defendemos novos modelos
educacionais que permitam desde cedo a intensificacdo do desejo nos alunos visando
assim o seu desenvolvimento. Por isso colocamos o ensino das artes e o tempo livre,
entre outras sugestdes, como essenciais na educacdo dos jovens. S6 o gosto pela
intensidade na vida, gera como foi visto em Fuganti, um "plus" de mais poténcia num
circulo virtuoso de criatividade sem fim, ou como ele mesmo disse um modo de ser, de
agir e de pensar que permite realmente o desenvolvimento das forgas vitais do
espirito.

Também estamos cientes das dificuldades inerentes a implementagao de um
projeto educacional dessa magnitude, pois envolve a mudanca de consciéncia de todos
aqueles que trabalham com a educagdo. A assung¢ao de novos modelos educacionais
envolve o questionamento de velhos paradigmas ha muito tempo estabelecidos.

Esperamos ter contribuido para a discussdo deste assunto tdo essencial nos

dias de hoje.
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Consideragodes historiograficas a respeito das contribui¢des do cristianismo para a

cultura na Idade Média Central

Por: Daiana Moreira da Rocha®®

Resumo

O presente trabalho tem como objetivo, fazer uma abordagem acerca das
possibilidades que temos de compreender, a cultura da Europa medieval, sobretudo,
no periodo da Idade Média Central. Nesse sentido, focalizaremos os estudos do
historiador Thomas Woods no qual demonstra, bem como, por protecao das
instituicdes monasticas, as obras da Antiguidade Classica, foram preservadas dos
ataques germanicos. Para tanto, buscaremos enfatizar a interpretacao da historiadora
da educacdo, a professora Terezinha Oliveira a respeito da filosofia escoldstica, que
visou constituir os seus conceitos com base na filosofia da Antiguidade, a qual foi
preservada pelos monges e bispos. Todavia, considerando as interpretacdes dos
autores referidos, acreditamos que o trabalho apresentado se justifica, pois, quando
abordamos os elementos culturais que permearam a Idade Média, cremos ser possivel
identificar as raizes das instituicdes de ensino existentes na atualidade.

Palavras-chave: Europa ocidental; Invasdes Germanicas; Escolastica.

Abstrakta

La nuna laboro havas kiel objektiva, fari alproksimigon pri la eblecoj, kiujn ni devas
kompreni, la kulturon de mezepoka Eiiropo Cefe en la mezepoka mezepoko. En €i tiu
senso, ni fokusigos pri la studoj de la historiisto Thomas Woods, en kiuj li pruvas, kaj
ankatii, por protekti monahajn instituciojn, la verkojn de la Klasika Antikva tempo, estis
konservitaj de la germanaj atakoj. Sekve, ni celas substreki la signifon de la historiisto
de la edukado, la instruisto Terezinha Oliveira pri la lerneja filozofio, kiu celis konstrui
siajn konceptojn surbaze de la filozofio de antikveco, kiu estis konservita fare de
monahoj kaj episkopoj. Tamen, konsiderante la legoj de éi tiuj aiitoroj, ni kredas, ke la

8 g graduanda em Histdria pela Universidade Estadual de Maringd — UEM. Participa do Projeto
Laboratério de Histéria do Brasil, do Grupo e estudos GEFP e do Programa de iniciagdo a docéncia —
PIBID.
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laboro prezentita estas pravigita, ¢ar kiam ni alproksimigas kulturajn elementojn kiu
trempis la mezepoko, ni kredas eblas identigi la radikoj de ekzistantaj edukaj institucioj
nuntempe.

Slosilvortoj: Okcidenta Etiropo; Germanaj invadoj; Lerneja.

Abstract

The present work has as objective, to make an approach about the possibilities that we
have to understand, the culture of medieval Europe, mainly, in the period of Central
Average Age. In this sense, we will focus on the studies of the historian Thomas Woods
in which he demonstrates, as well as, for the protection of monastic institutions, the
works of Classical Antiquity, were preserved from the German attacks. In order to do so,
we will try to emphasize the interpretation of the historian of education, teacher
Terezinha Oliveira, regarding the scholastic philosophy, which aimed to constitute its
concepts based on the philosophy of antiquity, which was preserved by the monks and
bishops. However, considering the interpretations of the authors mentioned, we believe
that the work presented is justified, because when we approach the cultural elements
that permeated the Middle Ages, we believe that it is possible to identify the roots of
today's educational institutions.

Keywords: Western Europe; German Invasions; Scholastic

Introdugao

Ao longo da ldade Média, o monasticismo passou a ser uma instituicdo
importante para o desenvolvimento cultural do Ocidente europeu, pois, a cultura
classica esteve a ponto de entrar em decadéncia em meio as invasdes barbaras no
século VI. No entanto, os monges se encarregaram de preservar as obras da
Antiguidade Classica nos mosteiros permitindo assim, que o conhecimento greco-
romano permanecesse seguro. Desse modo, a a¢do do monaquismo possibilitou a
formacao cultural, legal, artistica e democratica da Europa ocidental.

Contudo apesar da ameaca de extin¢do na qual a ciéncia e as artes do mundo
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Antigo sofreram com as invasGes germanicas, elas encontraram asilo e reflgio nos
templos e mosteiros da Igreja Catdlica. Assim, os monges e bispos juntamente com os
reis, fundaram algumas escolas com uma base educacional pautada nas sete artes
liberais, distinguidas e denominadas por Platdo como trivium (gramdtica, retérica e
dialética) e quadrivium (aritmética, musica, geometria e astronomia).

Nesse sentido, para o historiador Christopher Dawson (2016), foi apenas por
meio da Igreja e particularmente a partir dos esforcos dos monges que a tradicao da
cultura cldssica e os escritos dos autores cldssicos, foram preservados. Todavia
podemos verificar um exemplo disso na histdria de Cassiodoro™®:

[...] No século VI vemos um exemplo extraordinario no caso de
Cassiodoro (496-575), em que a antiga tradicdo da educacdo encontra
refigio no mosteiro. As escolas, bibliotecas e salas de escrita
monasticas tornaram-se os meios pelos quais a alta cultura da Europa
ocidental pode sobreviver [...] (DAWSON, 2016, p. 71).

Por conseguinte, de acordo com Ruy Nunes (2017) o saber antigo preservou-
se nos livros que os mosteiros e as igrejas agasalharam carinhosamente, uma vez que a
sua transmissdo as geracdes da Idade Média operou-se por meio da copia dos
manuscritos e da elaboracdo de manuais e enciclopédias por alguns autores do fim do
mundo antigo, bem como Santo Agostinho e Marciano Capela, e por escritores do
inicio da Idade Média, ou seja, Cassiodoro, Boécio, Santo Isidoro de Sevilha e S3o Beda,

o Veneravel.

19Segundo Ruy Nunes, Cassiodoronasceu em Scyllacium, a atual Squillace, na Caldbria, recebeu uma
excelente educacédo classica, foi servidor dedicado dos reis ostrogodos, tornou-se questor e funcionario
do rei ostrogodo Teodorico, consul, e por fim, mestre de oficios, ou seja, primeiro ministro. Por volta de
555, fundou o mosteiro de Vivarium, monasteriumvivariense, no dominio de sua familia, no qual, passou
muitos anos de sua vida entregue a organizagdo da biblioteca e a redagdo de obras religiosas e eruditas.
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Além disso, a existéncia da formacdo cldssica nos mosteiros também foi
defendida por Rucquoi (1995) uma vez que na visdo da autora, o mosteiro de Ripoll foi
conservado pelos condes de Barcelona e da Cardenha, contendo uma biblioteca rica
em livros liturgicos, biblicos, patristicos e obras de exegese, o mosteiro abriga uma
colecdo de autores pagaos da Antiguidade Classica e cristdos, além dessa variedade de
livros culturais a instituicdo mondstica possui também, uma colecdo [...] de livros
cientificos. Segundo Rucquoi:

Virgilio, Hordcio, Cicero, Teréncio, Juvenal, Macrdbio, Cézar, Flavio
José, Marciano Capella, Sedulio, Arator, Boécio, obras de Aristoteles e
de Porfirio em latim [...] mas também Usuardo -, textos de leis e de
obras cientificas de medicina, de astronomia, de agronomia, de
geometria e de musica [...] (RUCQUOI, 1995 p.120-121).

Da mesma maneira, o historiador Ricardo da Costa enfoca que, o mosteiro de
Santa Maria de Ripoll, possuia uma imensa biblioteca, a maior de sua época, a ponto
de o scriptoriumde Ripoll irradiar um importante renascimento cultural para toda a
Europa:

Pois era |da que se encontrava Ripoll, o mosteiro de Santa Maria de
Ripoll, com sua imensa biblioteca, a maior de sua época. O
scriptoriumde Ripoll irradiou um importante renascimento cultural
para toda a Europa, e muitos estudantes e religiosos, dvidos em busca
de conhecimento, se dirigiam para aquelas terras distantes, nos
confins do mundo cristdo. (COSTA, 2009, p. 404).

Ademais segundo o autor Georges Duby (1994), a abadia de Fleury-sur-Loire
era considerada um centro de estudos de primeira importéancia, pois, tendo sido uma
fundacdao merovingia, os bispos da Inglaterra foram procurar artifices de uma reforma
monastica e o monge Abbon de Fleury se incorporou apds ter estudado em Reims:

[...] No século X, Fleury — chamavam-lhe também S. Bento — aparecia
no Ocidente como o maior foco da tradicdo beneditina: os bispos de
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Inglaterra foram ali procurar os artifices de uma reforma monadstica.
Era do mesmo modo um centro de estudos de primeira importancia,
onde se formavam, além dos novicos, muitos alunos seculares [...]
(DUBY, 1994, p.109).

J4 em relacgdo a Itdlia, o mais importante centro cultural foi a abadia de Monte
Cassino: “[...] muito florescente no século VIII até o ano de 883[...] Havia nesses
mosteiros um grande intercambio de professores e de livros, o que aumentava a nogao
de um fértil universo intelectual com [...] conexdes de estudo e de conhecimento [...]”
(SANTOS; COSTA, 2015, p. 166).

Desse modo, o ensino na Idade Média também passou a ser acessivel para as
criangas, tanto em sua paréquia quanto no mosteiro, sobretudo, com o concilio de
Latrao em 1779. Desse modo, a autora RégiePernoud (1997) nos explica que a crianga
era admitida com sete ou oitos anos de idade, e o conteldo preparava para os estudos
da Universidade e estendia-se por uma dezena de anos. Os rapazes e as moc¢as eram
separados, por terem os seus estabelecimentos particulares. Assim, a abadia de
Argenteuil, onde Heloisa® foi educada, ensinava as mocas a Santa Escritura, as letras, a
medicina, a cirurgia, o grego e o hebraico que Abelardo a ensinou nesse
estabelecimento:

[...] Em geral, as pequenas escolas proporcionavam aos seus alunos as
nocdes de gramadtica, de aritmética, de geometria, de musica e de
teologia que lhes permitiriam aceder as ciéncias estudadas nas
Universidades; é possivel que algumas tenham comportado uma
espécie de ensino técnico [...] (PERNOUD, 1997, p. 96).

Conforme dizia Terezinha Oliveira no livro “Ensino e debate na Universidade

20Segundo a obra “Os intelectuais na ldade Média” de Jacques Le Goff, Heloisa era sobrinha de um
conego chamado Fulbert. Esse confrade havia confiado a Abelardo a tarefa de ensinar Heloisa, no
entanto, Abelardo e ela se apaixonaram.
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Parisiense do século Xlll: Tomas de Aquino e Boaventura de Bagnoregio” os tedricos da
Igreja tinham clareza da importancia de ensinar as criancas a copiarem e a lerem,
porque em sua concepgao este era o principio necessario a preservagao e transmissao
da cultura medieval, especialmente a religiosa. Para tanto, Oliveira nos demonstra que
nas palavras de Chartier essa pratica institucionalizada pela Igreja foi também
fundamental para a elaboragao de uma nova forma de sociedade. De acordo com
Chartier:

O habito de fazer com que lessem, para seus professores, versos que
tinham copiado dos salmos, sem necessariamente terem aprendido
antes a ordem das letras no alfabeto (a pratica antiga), também era
muito significativo. O método nao apenas as ajudava a identificar as
funcbes de letras e palavras no texto, mas também tinha como
objetivo auxiliar as criancas a fazer a transicdo de uma cultura oral
para o conhecimento das convenc¢des graficas da cultura escrita, a
qual a tradicdo cristd devia sua possibilidade de transmissao.
(CHARTIER, 1998 citado por OLIVEIRA, 2012).

Todavia, o historiador brasileiro Ricardo da Costa enfoca (2009), tal como, foi
imposta uma nova perspectiva para a educacao infantil, ou seja, o monacato no qual os
monges criaram verdadeiros “jardins de infancia” nos mosteiros, recebendo
indistintamente todas as criangas entregues, vestindo-as, alimentando-as e educando-
as, num sistema integral de formacdo educacional, sobretudo, as comunidades

monasticas célticas, que se contrapunham as praticas pedagdgicas germanicas.
Segundo Costa:

As comunidades mondsticas célticas foram as que mais avangaram
nesse novo modelo de educac¢do, pois se opunham radicalmente as
praticas pedagogicas vigentes das populacbes barbaras, que
defendiam o endurecimento do coracdo ja na infancia. Pelo contrario,
ao invés de brutalizar o coracdo das criangas para a
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guerra e a violéncia, os monges o abriam para o amor e a serenidade.
(COSTA, 2009, p.159).

Ainda para o  historiador Thomas Woods Jr (2012), os monges
desempenharam um papel crucial no desenvolvimento da civilizacdo ocidental, bem
como na dedicacdo das praticas de ascese, acabando por provocar um impacto
profundo no mundo exterior. Nesse caso, é valido lembrar o empenho dos monges
copistas em realizar a sua tarefa, cuja atividade era considerada exigente, no entanto,
com as suas proprias contribuicdes originais, os monges e os demais membros da
Igreja, se empenharam em preservar livros e documentos que foram importantes para
salvar a civilizagdo antiga.

Nesse caso, as escolas monasticas e os monastérios catolicos cumpriram uma
importante fungdo civilizatdria no interior da sociedade medieval. Para tanto, na visao
de Janio Costa “foram os mosteiros que, uma vez reunidos e organizados de modo
centralizado, deram origem as ordens e congregacdes catélicas”. Além disso, o
monasticismo é considerado responsavel pela formacao cultural:

Os mosteiros garantem a transmissao da cultura, a educagao dos
jovens que lhes s3o confiados (oblati) e garantem também a
passagem para além daqueles que fardo profissao tardia (professio ad
sacurrendum). Outros, plantados na soliddo das florestas ou
pantanos, tragardo estradas, guiardo os viajantes, semeardo,
arroteardo terrenos, extrairdo o sal do mar e a riqueza de toda a
criacdo, de toda a criatura. (COSTA, 2004 citado por SOUZA, 2011).

Contudo, ao considerar o papel exercido pelas instituicdes monasticas na
preservacdao do mundo classico, podemos perceber tal como o legado da Antiguidade
no qual desfrutamos atualmente, seja nas instituicbes de ensino, na arquitetura, na
filosofia, ou no teatro, sdo elementos que nos é possivel desfrutar, devido a atitude dos

monges medievais.
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Abordagens acerca da esséncia filoséfica da Escolastica

A partir de agora focalizaremos nosso trabalho acerca do estudo sobre a
Escolastica, abordaremos a interpretacdo da autora Terezinha Oliveira (2002) na obra
“Luzes sobre a Idade Média”, no qual, a pesquisadora medievalista nos afirma tal como
em sua interpretacdo considerar a Escolastica de uma maneira anacronica, sem ao
menos verificar o que ela representou na ocasido do seu surgimento, mas dando
atencdo apenas as criticas posteriores a ela, torna-se um grande equivoco, pois, tais
criticas surgiram quando ela estava perdendo a sua vitalidade.

Dessa forma, em “Anais do VIII Encontro Internacional de Estudos Medievais:
As multiplas expressdes da Idade Média: Filosofia, Letras, Artes, Histéria e Direito” as
autoras Marcia Guimaraes e Terezinha Oliveira pontuam bem como, a educagao
escolastica marcou o ensino medieval e representou a alianca entre o saber filosdfico
cldssico e o da Sagrada Escritura. Esta filosofia nasceu em virtude da necessidade de
regras e normas naquela sociedade que comecava a ser definida apés o fim do dominio
romano na Europa ocidental. Nesse sentido, a base para o desenvolvimento da
escolastica foi o cristianismo e sua influéncia se estendeu até o século Xlll, no entanto:

Aos alunos cabia a obediéncia ao mestre, reconhecia-se total
autoridade, a subordinacdo as normas tanto as regras do cotidiano
quanto aos ensinamentos divinos e a execucao do trabalho
“sobretudo o manual”[...] Nas escolas fundadas pela Igreja, nos
mosteiros e nas abadias, os estudantes aprendiam as disciplinas que
compunham o triviume o quadriviumque, ao buscarem a relagao
entre filosofia e teologia, estimulavam a dialética e a discussao [...]a
escolastica cumpriu o papel que devemos esperar daqueles que se
comprometem com o carater social do ensino, o de sugerir respostas,
suscitar questionamentos, promover debates que contribuam para o
bem viver em sociedade. (GUIMARAES; OLIVEIRA, 2011, p. 57).

117



2018 - Ano IV - Volume IV - Numero XVI ISSN - 2358-7482

—E 1D-Sophia

5‘?“%:‘*«
i

S
By
A2

Revista eletronica de investigagdo filosofica, cientifica e tecnologica

ol

-
@
b

Além disso, para Martinho Grabmann, a investigacdo histdrica da Idade Média
demonstra cada vez mais que, os conhecimentos dos escoldsticos a respeito das
ciéncias naturais ndo eram tdo escassos como muitas vezes se afirma. Como podemos
ver nos escritos do autor:

Ademds, lainvestigacion histérica de laEdad Media demuestra cada
vez mds que losconocimientos de  los  escoldsticos
enlasCienciasnaturalesnoerantanescasos como muchasveces se
afirma. Una ojeada de conjunto sobre lasfuentes, impresaso inéditas,
nos descubre a través de toda la Escoldstica una
tendenciahacialosestudios cientifico-naturales y
hacialasobservaciones relativas alafilosofia de laNaturaleza. Las obras
matemadticas y de Cienciasnaturalesdebidas a losantiguos y a los
‘arabesfueronestudiadascongransolicitud. (GRABMANN, 1928, p.28).

Na concepcdo de John Redden e Francis Ryan, a filosofia escolastica abrange
certos aspectos acidentais, por apresentar a base racional da vida e do pensamento.
Essa filosofia aceita a forma de vida e o processo de pensamento no plano
sobrenatural; explica ou demonstra porque e como este plano tem uma sélida base
racional’’. De acordo com os autores as explicacdes e demonstracdes sdo tao
consistentes e vélidas quanto o raciocinio sobre que se baseiam:

A filosofia escolastica é o Unico processo de pensamento, na ordem
natural, completo e adequado, e que fornece a base racional para a
nossa maneira de vida e processo de pensamento, no plano
sobrenatural. Pode haver outros sistemas de pensamento, mas
nenhum deles é completo e adequado, ainda que admitissemos
fossem vdélidos. (REDDEN; RYAN, 1973, p.8).

*'De acordo com John Redden e Francis Ryan, a filosofia escoldstica oferece uma racional explicagdo e
demonstragdo da vida e do pensamento no plano sobrenatural, isto é, na concepgao escolastica, a forma
de vida e o processo de pensamento no plano sobrenatural constituem uma matéria de fé, no entanto, o
processo de pensamento, no plano natural (a filosofia), é produto apenas da razdo, ou seja, se baseia
exclusivamente nela.
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De fato, Jacques Le Goff (2005) defende, tal como a propria palavra
"escolastica" retomando o latim scola, significa um saber que se ensina. Todavia, impde
a ideia mais ampla de um método pedagdégico "universal", proprio dessa nova
instituicdo a qual chamamos de universidade. Sendo assim, a escoldstica constitui um
corpo de mestres, uma corporacao e uma totalidade dedicada ao saber. Nesse sentido,
a escoldstica é considerada a um tempo ciéncia de Deus e sabedoria dos homens, é a

teologia e filosofia.

Consideragoes finais

Apds essa breve explanacao verificamos a relagdo que os monges tiveram com
a cultura da Idade Média Central, a partir do momento em que eles protegeram o
mundo classico em meio as invasdes barbaras. Visamos compreender também, os
elementos filosdficos que constituiram a esséncia da Escolastica, tal como o fato dela
ter tido como base, os conceitos Antigos a respeito da razdo e da esséncia humana.

Dessa forma, consideramos que a Idade Média Central foi um periodo
riquissimo em termos culturais, pois, foram as suas instituicdes que a deram as bases
para as instituicdes modernas, e pensando nisso é que chegamos a conclusdo de que
devemos para a Idade Média nossas universidades, a democracia ocidental, a filosofia,

a arte e outros elementos.
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Para que pesquisar Literatura? Reflexdes sobre o Programa de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica em um campus do IFPR

Por: Katrym Aline Bordinh3o dos Santos®?
katrym.santos@ifpr.edu.br

Resumo

Ensinar literatura em contextos que desconsideram a essencialidade da leitura e da
escrita na formacdo humana se impde como desafio. Alguns estudantes questionam
qual a aplicagdo “pratica” de ser ler um texto literdrio e interpreta-lo. Desse modo,
propor a realizacdao de pesquisa, como no caso das bolsas de iniciacdo cientifica junior,
em torno desse tema surge como uma incognita ainda maior ante os estudantes, afinal,
como se pesquisa em literatura? Com o objetivo de refletir sobre a experiéncia de uma
pesquisa na area da literatura em meio a um universo de cursos técnicos integrados é
que faz tal discussdao. Para tanto, nos valemos de documentos oficiais que regem o
ensino nessas instituicdes e autores como Antonio J. Severino, Mirian Zappone e Vera
Wielewcki, que discutem o valor da literatura em uma sociedade imediatista. Trata-se,
portanto, de uma pesquisa bibliografica ao mesmo tempo que apresenta reflexdes
advindas da vivéncia da experiéncia de se pesquisar literatura por meio do programa
Pibic —Jr. Verificou-se, como resultado, a dificuldade em esclarecer a importancia de se

2 £ Doutora em Letras pela Universidade Federal do Parana — UFPR e pela Université Lumiére Lyon II, é
Mestra em Letras pela Universidade Federal do Parana — UFPR, é Especialista em Histdria, Arte e Cultura
pela Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG e é Graduada e Licenciada em Letras — Portugués-
Inglés pela Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG. E Servidora Publica Federal, Docente do
Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico — EBTT, lotada junto ao Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Parana — IFPR, campus da cidade de Telémaco Borba — PR. Atua como professora de Letras
na disciplina de Produgdo de texto cientifico no curso de Tecnologia em Automacdo Industrial, atua
como Coordenadora de Ensino, leciona no curso de Licenciatura em Fisica dentre outras atividades. Atua
no Projeto de pesquisa sobre Leitura literaria: conhecendo a literatura brasileira, é integrante do Projeto
de pesquisa da Revista Versalete. Atua no Projeto de extensdo sobre Literatura e cidadania. E revisora
dos seguintes periddicos: “Revista Versalete” e “Extensdo em foco”. E autora de artigos cientificos na
midia nacional. E co-autora dos livros: “Formacdo docente — recurso eletrénico — principios e
fundamento” (2018); “Camilo Castelo Branco et Machado de Assis: d’une rive a l'autre” (2015); “
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saber bem interpretar e compreender textos literarios e mesmo o porqué da escolha
dos autores trabalhados no processo de pesquisa. Além disso, a clara melhora no modo
como o bolsista passou a enxergar o texto literdrio demonstra a importancia desse tipo
de pesquisa, além de seu reflexo na formagao humana.

Palavras- chave: Leitura; Literatura; Pesquisa.

Resumo

Instruado de literaturo en kuntekstoj, kiuj malhelpas la esencon de legado kaj skribado
en homa formado, sin postulas kiel defio. Iuj studentoj pridemandas la "praktikan"
aplikajon de legado de literatura teksto kaj interpretanta gin. Tiel, por proponi
esploron, kiel en la kazo de esploradoj de junior scienca iniciato, Cirkal Ci tiu temo
Sajnas ec pli granda nekonata antali la studentoj, kvazaux esplorado en literaturo? Por
reflekti la sperton de esplorado en la literatura medio meze de universo de integritaj
teknikaj kursoj, estas tia diskuto. Por tio, ni uzas oficialajn dokumentojn kiuj regas la
instruadon en Ci tiuj institucioj kaj atitoroj kiel Antonio J. Severino, Mirian Zappone kaj
Vera Wielewcki, kiuj diskutas la valoron de literaturo en tuja socio. Gi estas do
bibliografia esplorado samtempe ol prezentas spegulbildojn de la sperto de esplorado
de literaturo tra la programo Pibic -Jr. Kiel rezulto, oni konfirmis la malfacilecon klarigi
la gravecon scii interpreti kaj kompreni literaturajn tekstojn kaj e¢ la elekton de alitoroj
laborantaj en la esploro. Plie, la klara plibonigo de la maniero, kiun la akademiulo
komencis vidi la literaturan tekston, montras la gravecon de (i tiu tipo de esplorado,
same kiel gian reflekton pri homa formado.

Slosilvortoj: Legado; Literaturo; Esplorado.

Abstract

Teaching literature in contexts that disregard the essentiality of reading and writing in
human formation imposes itself as a challenge. Some students question the "practical”
application of reading a literary text and interpreting it. Thus, to propose research, as in
the case of scholarships of junior scientific initiation, around this theme emerges as an
even greater unknown before the students, after all, how to research on literature? In
order to think on the experience of research in the field of literature in the midst of a
universe of integrated technical courses, it is that such discussion is made. Therefore,
we use official documents that govern the teaching in these institutions and authors
such as Antonio J. Severino, Mirian Zappone and Vera Wielewcki, who discuss the value
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of literature in an immediate society. It is, therefore, a bibliographical research at the
same time that presents considerations arising from the experience of researching
literature through the Pibic -Jr program. As a result, the difficulty of clarifying the
importance of knowing how to interpret and understand literary texts and even the
choice of authors studied in the research process was verified. In addition, the clear
improvement in the way the scholar began to see the literary text demonstrates the
importance of this type of research, as well as its thoughts on human formation.
Keywords: Reading; Literature Integrated technical education.

Para que estudar lingua portuguesa? E literatura?

Os profissionais da area de Linguistica, Letras e Artes ja estdo acostumados
com as escassas ofertas de financiamento de pesquisa, o que pode ser entendido
também como uma falta de compreensdao dos beneficios que investigacdes dessas
areas podem trazer. No caso do Instituto Federal do Parand — Campus ***, ndo ha
divisdes por departamentos, de modo que o edital de bolsas para iniciacdo cientifica,
por exemplo, apresenta o niumero total de vagas, dependendo da aprovacdo de seu
projeto para que ele seja contemplado. Naturalmente que ha uma preocupagdo em se
distribuir igualitariamente as oportunidades, porém, as dificuldades em torno desse
processo se mostram.

Como se sabe, a drea de formacdo técnica assume uma validagdo marcante
perante a sociedade, considerando que ela é vista como aquilo que serd capaz de
fornecer uma profissdao para o estudante. Dessa forma, o conceito de profissdo acaba
sendo entendido como a atividade pratica, bracal, que envolve elementos concretos.
Basta lembrarmos que é justamente essa discussdo que introduz um dos documentos
importantes para o ensino da literatura no pais, as OrientagGes Curriculares Nacionais,

ja que se coloca como um dos objetivos para o ensino médio: “ (ii) integrar-se ao
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mundo do trabalho, com condi¢Ges para prosseguir, com autonomia, no caminho de
seu aprimoramento profissional” (BRASIL, 2006, p.17).

Essa heranca advém da visdo tecnicista que envolveu o ensino brasileiro
durante um periodo e acaba sendo reacendido agora por conta da reforma do ensino
médio. E sé assistirmos as propagandas em que os atores destacam o fato de ja
poderem sair da escola com um trabalho garantido para notarmos como isso é
utilizado como um dos diferenciais das mudancas.

Por outro lado, os documentos estruturantes dos Institutos Federais chamam
atenc¢do para a importancia de uma formacgao que ndao compreenda o trabalho apenas
como uma questdo técnica, sem desqualificar sua importancia:

Sua orientagdo pedagdgica deve recusar o conhecimento
exclusivamente enciclopédico, assentando-se no pensamento
analitico, buscando uma formagdo profissional mais abrangente e
flexivel, com menos énfase na formagdo para oficios e mais na
compreensdo do mundo do trabalho e em uma participagdo
qualitativamente superior nele. Um profissionalizar-se mais amplo,
gue abra infinitas possibilidades de reinventar-se no mundo e para o
mundo de reinventar-se no mundo e para o mundo (PACHECO, 2011,
p.15)

Ocorre que justamente por conta da formacdo para o oficio é que alguns
estudantes acabam por ndo visualizar a validade nos estudos da drea de lingua
portuguesa, como € o caso em que nos deteremos neste trabalho. Conforme se verifica
no cotidiano da sala de aula, saber utilizar a lingua nas mais variadas situacdes nao é
visto como algo que fard diferenca quando se esta desempenhando sua profissao.
Assim, questdes sobre o porqué de aprender gramatica e, a ainda menos util na visdo

de alguns, literatura, acabam por prejudicar o aproveitamento de muitos desses
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estudantes.

A titulo de retomada, lembremo-nos de algumas das competéncias apontadas
pelos Parametros Curriculares Nacionais, promovidas por conta do trabalho com a
literatura, que devem ser trabalhadas em sala de aula:

Identificar-se como usudrio e interlocutor de linguagens que
estruturam uma identidade cultural prépria. No ensino médio, é
desejdvel que o jovem prossiga construindo sua identidade tomando
como base n3do sé os valores de sua familia e de seu circulo social,
mas também os produtos culturais que se encontram a sua
disposicdo, veiculados por algum tipo de linguagem. (BRASIL,2002,
p.65)

Tal competéncia apresenta, portanto, a formagao da identidade cultural como
a consequéncia primordial do trabalho com a linguagem. Advém dai, a nosso ver, o
motivo da confusdo e preconceito diante da lingua portuguesa como um todo, a nao
valorizagdo da questao cultural. Diferentemente da concretude com que se visualiza
uma profissdo, a cultura surge como um elemento subjetivo em meio a quem ndo
compreende a subjetividade.

Entender o que é cultura torna-se um desafio para estudantes que ndo tém
oferta de oportunidades para o seu exercicio em torno de suas casas, quem dira dentro
delas. Porém, eles tém em mente que aprender a realizar determinada tarefa pode
resultar em algum beneficio. Nao entraremos no mérito de discutir qual é a situacao
mais importante, uma discussao inécua e que ndo permitiria a reflexdo sobre o ensino
e pesquisa, nosso objetivo aqui. O que se quer colocar em pauta é uma das possiveis
origens para que seja tdo dificil para um estudante vislumbrar a importancia de saber
se comunicar e ter conhecimento de mundo, possivel de ser obtido por meio de

leituras literarias. A nosso ver, o entendimento do conceito de cultura é, certamente,
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uma delas.
Ainda de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, é importante que o
aluno desenvolva a competéncia de:

Identificar manifestagGes culturais no eixo temporal, reconhecendo
os momentos de tradicdo e de ruptura. Os produtos culturais das
diversas areas (literatura, artes plasticas, musica, danga etc.) mantém
intensa relacdo com seu tempo. O aluno deve saber, portanto,
identificar obras com determinados periodos, percebendo-as como
tipicas de seu tempo ou antecipatérias de novas tendéncias. Para
isso, é preciso exercitar o reconhecimento de elementos que
identificam e singularizam tais obras, varios deles relacionados a
conceitos ja destacados anteriormente. (BRASIL, 2002, p.65)

O produto cultural, denominacdo a que podemos aproximar a obra literaria,
permite ao aluno, de acordo com o documento oficial, que se reconhe¢a como
elemento do mundo em que vive, distinguindo situacdes, compreendo-as de outras
formas e colaborando em sua formacgao. Caso nao haja acesso a ele, essa formacao fica
em segundo plano, prejudicando sua relacdo com o mundo a seu redor.

Diante disso, parece ficar ainda mais complicado compreender como em meio
a tantas matérias que trabalham diretamente elementos que envolvem a profissao seja
importante uma aula em que “apenas” se leia e discuta um texto literdrio. A
comparacao de Mirian Zappone e Vera Wielewcki (2009, p.29, grifo nosso) funciona
como uma justificativa muito sensata acerca da importancia de se trabalhar com
literatura.

A quem interessa saber se o personagem é plano ou redondo, ou qual
a explicacdo psicanalitica de um texto? Se o objetivo dessas
indagacGes for meramente produzir assunto para a sala de aula, ndo
interessa a ninguém, nem mesmo a professores e alunos. Por outro
lado, enquanto essas discussdes proporcionam formas “estranhas”
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de se ver o mundo e possibilidades de transforma-lo, interessam a
todos. Assim, as histérias lidas ajudam a produzir novas histdrias,
Unicas para aquele leitor. E isso, afinal, é literatura.

Notemos como a questdo de compreender o mundo e posicionar-se diante
dele dialoga diretamente com as competéncias propostas pelos documentos que
regem o ensino médio. Ora, naturalmente, para nds profissionais da area, esse é o
objetivo quando se leva para a sala de aula um texto literdrio. Mas para adolescentes
em formacdo é muito mais dificil que se estabeleca uma funcdo clara para o trabalho
com literatura em aula, quanto mais no ambito de pesquisas. O trato diferente que se
tem com a escrita, motivada pelo contato com a obra literdria, também é importante
para a intervencdo na realidade local escolar. Para Joaquim Dolz:

A democratiza¢do da escrita é a garantia de podermos viver juntos,
de limitar a violéncia, porque ela permite uma transformacdo da
relacgdo com a linguagem, com a cultura e, talvez seja um pouco
idealista, permite criar relagbes sociais diferentes. Assim, o
compromisso pela educagcdo e pelo letramento teria que ser um
compromisso de todos os membros de uma sociedade que se quer
democratica. (2015)

A fala do professor deixa absolutamente claro o poder que a democratizacao
do trabalho com a linguagem pode trazer aos estudantes, transformando, também, a
realidade social. Situacdo que condiz com a exposicdo que fizemos acerca da

importancia de se compreender a validade da cultura nesse processo.

A experiéncia com bolsa de iniciagao cientifica junior no ensino médio
Pesquisar ao mesmo tempo em que se ministra aulas € uma necessidade

ainda ndo compreendida na realidade dos professores do ensino médio, que tém sua
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carga hordria reduzida a estar em sala de aula, sem a devida atencdo que deveria ser
destinada aos momentos de formacgdo e pesquisa. No ambito dos Institutos Federais a
premissa é que os professores também pesquisem, considerando que ha carga horaria
destinada a esse fim, e que, também, envolvam e incluam os estudantes nesse
processo.

Uma das ac¢les para que isso aconteca é a oferta de bolsas de iniciacdo
cientifica junior. Em meio a projetos das diversas dreas do conhecimento, torna-se um
desafio angariar estudantes interessados em desenvolver pesquisas na area de
literatura. Se a atividade em sala de aula ja causa estranhamento, visualizar possiveis
acoes de pesquisa que ndao envolvam necessariamente a compra de componentes ou a
utilizacdo de laboratérios surge como uma das incégnitas perante a situagao.

Mesmo assim, o projeto de pesquisa “Leitura literaria: conhecendo a literatura
portuguesa” foi desenvolvido no campus *** durante o ano de 2017, com um bolsista
de iniciacdo cientifica, fomentado pela reitoria do IFPR e pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).

A proposta foi refletir acerca do texto literdrio, permitindo que o estudante
tivesse contato com a literatura entendida como classica, sendo capaz de perceber que
“ Muito mais do que um conjunto de oracdes ou frases, os textos estdo
impregnados de visbes de mundo proporcionadas pela cultura e resultam,
necessariamente, das escolhas e combinagdes feitas no complexo universo que é uma
lingua. ” (BRASIL, 2002, p.58).

Levando em conta o interesse do estudante selecionado por meio de edital
interno, o texto a ser analisado de forma mais aprofundada no periodo de oito meses

de bolsa foi Mensagem, de Fernando Pessoa. Por meio da anadlise de teoria literdria e
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de outras obras, o bolsista se dedicou a interpretacdo dos poemas constantes na obra,
ao mesmo tempo em que é exposto a histéria de Portugal, assunto em destaque nessa
obra pessoana. Mesmo com o0s contornos de pesquisa inicialmente claros, surgem
desafios ao se desenvolver e até explicar uma andlise dessa area.

Um dos primeiros eventos que o bolsista participou foi justamente o de
apresentar o que desenvolve como pesquisa aos alunos ingressantes na instituicdo.
Vale mencionar que o curso técnico a que ele pertence e para quem estava se
apresentando é Automacdo Industrial. Foi nitido o estranhamento diante de um
projeto de pesquisa que ndo apresentava nenhum protétipo ou mesmo resultado
“concreto”. A plateia entendeu a proposta, mas foi fundamental que o estudante
esclarecesse que o grande resultado de todo o processo de pesquisa em torno da
literatura é aumentar a capacidade de interpretacdo, o que tem como grande
consequéncia o posicionamento diante do mundo, que, naturalmente, é visto de outra
forma quando se passa a questionar e fazer leituras diversas das que sao oferecidas.

Ao mesmo tempo, como explica o Professor de Filosofia da Educacdo da
Faculdade de Educacdo da USP, Antbnio J. Severino (2000, p.69), isso também reflete
diretamente na formacédo tecnoldgica do estudante: “Com efeito, a atividade técnica de
transformacdo da natureza sé se torna vidvel a medida que os homens, gracas a seu
equipamento de subjetividade, sdo capazes de duplicar simbolicamente os objetos de
sua experiéncia, lidando com eles para além de sua imediatez”.

Em outra oportunidade, o estudante participou de evento promovido pelo
Instituto Federal de S3o Paulo, IFSP — Campus ltapetininga, o V Congresso de Iniciacdo
Cientifica da instituicdo. Nessa ocasidao mais uma vez foi vivenciada a questdo da

pesquisa em drea de Letras, ja que mesmo na divisdo das grandes areas do
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conhecimento a pesquisa por nds desenvolvida acabou sendo acolhida pelas ciéncias
Humanas e Sociais. Ainda que 6bvio, é importante destacar que ndo ha uma negativa
por parte dessa aproximagao, e mesmo com relagdo a area técnica, o que queremos
colocar em pauta é como a drea de Linguistica, Letras e Artes nem mesmo foi citada.

Nessa apresentacao, o bolsista levou alguns de seus resultados preliminares
acerca da andlise do texto poético de Fernando Pessoa e de outros autores que tém
lido, justamente no intuito de familiariza-lo com o género poético. Essa leitura de
terveiros gerou duvidas no publico, que ndo entendia o porqué de ele ler Luis de
Camdes e Machado de Assis, se o projeto girava em torno de outro poeta portugués.

Agui notamos, mais uma vez, a esfera de duvida que ronda a escolha da
simples leitura de diversos textos sem que isso configure, imediatamente, um objetivo
para a pesquisa. Como se sabe, quanto mais o estudante esteja exposto a textos, de
diferentes géneros, inclusive, melhor vai ser a sua capacidade de interpretagdo com
relagdo ao assunto, a finalidade e mesmo ao uso da linguagem. De acordo com Rildo
Cosson:

A leitura literaria tem a fungdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criacdo do habito da leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum
outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e
articular com proficiéncia o mundo feito de linguagem (COSSON,
2006, p. 30).

Isso nos leva a hipdtese de que é a espera por um resultado imediato que
atrapalha o entendimento da validade de se promover a leitura na pesquisa. Calcado
na premissa de que o resultado deve aparecer concretamente, aquele que vé de fora

um processo que se desenvolve aos poucos e que ndo apresenta um produto durante
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esse processo ndo enxerga a validade de uma formagcdo humana e cultural, o que,
como vimos, é fundamental e estd documentada como um dos objetivos do ensino
médio.

O bolsista de iniciacdo cientifica junior optou por redigir um artigo que
demonstre suas pesquisas em torno da representacdo da figura de D. Tareja,
personagem retratada no livro de Fernando Pessoa e que também existiu na histdria de
Portugal. Tal interesse surgiu dos proprios estudos do estudante diante da andlise do
percurso histérico abordado pelo poeta no seu livro de poemas. Nota-se, portanto, que
a aproximagdao com o texto literdrio permitiu que ele interprete e busque respostas
para as situacdes apresentadas, demonstrando essa relacdo com o mundo apontada
por Rildo Cosson.

A participagdo em dois eventos de pesquisa internos, a |l Semana de Pesquisa
e Extensdo do Campus *** e o VI Semindrio de Extensdo, Ensino, Pesquisa e Inovacdo
Se?Pin/IFPR, serviu como espago para que o bolsista notasse a diversidade que a area
de pesquisa envolve. Ao mesmo tempo, na interagdo com colegas que sdo
pesquisadores na area de literatura foi possivel que ele verificasse a validade e o
carater subjetivo que envolve esse tipo de pesquisa, esclarecendo que ndo se trata de
uma experiéncia que nao tenha objetivos claros e delineados.

Por fim, abrir espaco para esse tipo de discussdo dentro de uma instituicdo de
ensino que agrega diversos niveis de curso — médio, superior, a distancia e pods-
graduacdo — ja é motivo de destaque, haja vista que muitos estudantes sé tém acesso

ao mundo da pesquisa quando se candidatam a vagas de pds-graduacao.

Conclusdo
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A questdo vista como o diferencial na busca pelo ensino ofertado pelos
Institutos Federais, o ensino técnico integrado ao médio, acaba pautando a formacao
gue o estudante visa obter em sala de aula. Assim, a preparagdo para o mercado de
trabalho aparece ndo como uma das areas trabalhada pelos cursos, e sim o principal
foco. Em outras palavras, parece que a énfase sobre como cada conteldo sera aplicado
na vivéncia da profissdo é o que pauta o entendimento dos estudantes, dificultando a
compreensdo da importancia do trabalho com a formag¢dao humana.

Aqui, portanto, apresentamos reflexdes que destacam a validade de se
promover um didlogo e mesmo divulgacao acerca das possibilidades que se abrem a
partir do trabalho, e pesquisa, com as linguagens, e, no caso, especificamente a
literatura. Ainda uma ultima vez citando o professor Antonio J Severino (2000, p.70):

E por isso que, ao lado do investimento na transmissdo aos
educandos, dos conhecimentos cientificos e técnicos, impde-se
garantir que a educac¢do seja mediacdo da percepc¢do das relagGes
situacionais, que ela lhes possibilite a apreensdo das intrincadas
redes politicas da realidade social, pois sé a partir dai poderdo se dar
conta também do significado de suas atividades técnicas e culturais.

Pesquisar, portanto, permite esse esclarecimento dos significados, além de
fomentar a reflexdo do professor como profissional. Nao significa que isso ainda ndo
seja um grande desafio. Resta saber como essa tematica seguird seu percurso em meio

a vertigem das ciéncias humanas. Seguimos na discussao.

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Média e Tecnoldgica.
Parametros Curriculares Nacionais + (PCN+) - OrientacOes Educacionais

132



2018 - Ano IV - Volume IV - Numero XVI ISSN - 2358-7482

: [D-Sophia

28
g Revista eletronica de investigacao filosofica, cientifica e tecnologica
= |

Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais - Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias. Brasilia: MEC, 2002. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/linguagens02.pdf. Acesso em 23 maio.
2017.

. Secretaria de Educac¢do Bdsica. Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Brasilia: MEC, 2006. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book volume 01 internet.pdf. Acesso em
23 maio. 2017.
DOLZ, Joaquim. Os cinco grandes desafios do ensino da lingua portuguesa. Sao Paulo:

Semindrio Internacional Escrevendo o Futuro, 23 jun. 2015. Palestra ministrada para os
professores da rede publica do Estado de S3ao Paulo. Disponivel em:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-

publicacoes/revista/artigos/artigo/2373/pequenos-grandes-

poderes?utm source=NPL 28&utm medium=Boletim&utm campaign=Boletim%20-
%2031%2F05%2F17. Acesso em 01 jun. 2017.

PACHECO, Eliezer. Institutos federais: uma revolucdo na educacdo profissional e
tecnoldgica. In: PACHECO, Eliezer (Org.). Institutos federais: uma revolugao na
educagdao profissional e tecnoldgica. Brasilia: Fundacdo Santillana. Sdo Paulo:
Moderna, 2011.

SEVERINO, ANTONIO J.. Educacdo, trabalho e cidadania: a educacdo brasileira e o
desafio da formagao humana no atual cendrio histérico. Sao Paulo em Perspectiva.
[online]. 2000, vol.14, n.2, pp.65-71. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50102-
88392000000200010&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 23 maio. 2017.

ZAPPONE, Mirian Hisae Yaegashi; WIELEWIEKI, Vera Helena Gomes. “Afinal, o que é
literatura”. In: ZOLIN, Lucia Osana & BONNICI, Thomas (orgs.). Teoria Literdria:
abordagens histdricas e tendéncias contemporaneas. 3 ed. Maringa: EDUEM, 2009, p.
19-31.

133


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/linguagens02.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_01_internet.pdf
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-publicacoes/revista/artigos/artigo/2373/pequenos-grandes-poderes?utm_source=NPL_28&utm_medium=Boletim&utm_campaign=Boletim%20-%2031%2F05%2F17
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-publicacoes/revista/artigos/artigo/2373/pequenos-grandes-poderes?utm_source=NPL_28&utm_medium=Boletim&utm_campaign=Boletim%20-%2031%2F05%2F17
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-publicacoes/revista/artigos/artigo/2373/pequenos-grandes-poderes?utm_source=NPL_28&utm_medium=Boletim&utm_campaign=Boletim%20-%2031%2F05%2F17
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-publicacoes/revista/artigos/artigo/2373/pequenos-grandes-poderes?utm_source=NPL_28&utm_medium=Boletim&utm_campaign=Boletim%20-%2031%2F05%2F17

2018 - Ano IV - Volume IV - Numero XVI ISSN - 2358-7482

»: 1D-Sophia

i

% Revista eletronica de investigacdo filosofica, cientifica e tecnologica

Uma abordagem da Educagdo em Hannah Arend a partir das revistas e jornais de
Nova York

Por: Danilo Arnaldo Briskievicz?®
doserro@hotmail.com

Resumo

Apresentamos um estudo sobre as fontes bibliograficas de Hannah Arendt e sua
influéncia na sua tematizacdo sobre a educacdo que saiu impressa em dois artigos: o
primeiro, intitulado A crise da educacdo, publicado em 1958 e o segundo, Reflexées
sobre Little Rock, publicado em 1959. O estudo percorre basicamente o periodo de
1941 até 1959, ou seja, da chegada de Arendt em Nova York até a publicacdo de seu
segundo artigo sobre a dessegregacdo em Little Rock. Evidenciamos que a primeira
fonte é a vida social da autora, a segunda o jornal The New York Times e a terceira o
periddico Teacher’s College Record. A metodologia utilizada é a pesquisa bibliografica
de jornais, revistas e arquivos e o resultado esperado é a ampliacdo dos subsidios para
a compreensao da educacdo em Arendt.

Palavras-chave: Fontes arendtianas. Crise da educacdo. Reflexdes sobre Little Rock. The
New York Times. Teacher’s College Record.

Resumo
Ni prezentas studon pri la bibliografiaj fontoj de Hannah Arendt kaj ilia influo pri ilia
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anotagGes. Histdéria das Minas do Serro do Frio a atual cidade do Serro em notas cronolégicas — 1702-
2002” (2017); “Violéncia e poder em Hannah Arend” (2017), dentre outras.
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teatigo pri edukado, kiu estis presita en du artikoloj: la unua, La Krizo de Edukado,
publikigita en 1958 kaj la dua, Reflections on Little Rokenrolo, eldonita en 1959 La studo
kovras la periodon de 1941 §is 1959, tio estas, la alveno de Arendt en Novjorko §is la
publikigado de sia dua artikolo pri desegnado en Little Rokenrolo. Ni rimarkas, ke la
unua fonto estas la socia vivo de la alitoro, la dua estas The New York Times kaj la tria
estas la Majstro's College Record. La metodiko uzata estas la bibliografia esplorado pri
furnaloj, revuoj kaj arkivoj kaj la atendita rezulto estas la etendo de la subvencioj por
komprenado pri edukado en Arendt.

Slosilvortoj: Arendtiaj fontoj; Krizo de Edukado; Interkonsili§oj sur Little Rock; The New
York Times; Teacher’s College Record.

Abstract

We present the bibliographical sources of Hannah Arendt in her thematization on
education in two articles: The Crisis in Education, published in 1958 and Reflections on
Little Rock, published in 1959. The study covers basically the period from 1941 to 1959,
Arendt's arrival in New York until the publication of his second article on the
desegregation in Little Rock. We note that the first source is the author's social life, the
second is The New York Times and the third is the journal Teacher's College Record. The
methodology used is the bibliographical research of newspapers, magazines and
archives and the expected result is the extension of the subsidies for the understanding
of the education in Arendt.

Keywords: Arendtian Sources; Crisis in Education; Reflections on Little Rock; The New
York Times; Teacher's College Record.

O problema da Educa¢ao em Arend: as fontes

Hannah Arendt (1906-1975) escreveu dois ensaios sobre a educag¢do norte-
americana: The Crisis in Education, publicado em Partisan Review 24/1, pp. 493-513, na
edicdo do outono de 1958 e Reflections on Little Rock, publicado em Dissent 6/1, pp.
45-56, na edicdo de inverno de 1959, com a resposta de Arendt aos criticos no nimero
seguinte, Dissent 6/2, pp. 179-181, na edi¢do da primavera de 1959.

Ha um siléncio quase absoluto sobre as fontes bibliograficas relevantes para a
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escrita dos artigos arendtianos sobre a crise da educacdo norte-americana. A maior
parte dos escritos sobre a concepgao arendtiana de educagdao tomam como ponto de
partida a filosofia da educacdo ou avangando um pouco mais, a filosofia politica da
educacdo. Por isso, a discussdo sobre uma certa concepcdo arendtiana de educacao,
restrita a dois artigos, baseia-se na interacdo com suas teorias politicas, especialmente
a teoria da acdo. Assim, os estudos centram-se nos temas da natalidade, da autoridade,
da singularidade, da pluralidade, do amor mundi, da crise do mundo moderno, da
perda da tradicdo, da secularizacdo, da responsabilidade e da critica ao pragmatismo
deweyano. O mundo académico estd povoado por livros e artigos de excelente
gualidade em relacdo aos temas enumerados. Mas em relacdo as fontes bibliograficas
da educacdo em Hannah Arendt ha um deserto de grandes proporgoes.
Evidentemente, quem adentra pelo deserto corre o risco de miragens. A miragem sera
evitada pela certeza de que nunca conseguiremos esgotar os estudos das fontes
arendtianas com apenas uma pesquisa. Nosso objetivo é prestar uma colaboragdo aos
estudiosos da educacdo em Hannah Arendt com todos os desafios que esta empreitada
implica. Com esta convicgdo apresentamos um estudo que intenciona explorar duas
matrizes tedricas arendtianas pelas quais seus estudos foram afetados: os jornais e as
revistas de Nova York.

A investigacdo agora realizada tem como pressuposto a imediata conexidade
entre a tematizacdo da educacdo em Arendt e sua vida social e académica. A
abordagem da educacdo arendtiana em 1957-1959 é a consequéncia de sua insercdo
nas discussoes politicas norte-americanas iniciadas com sua chegada a Nova York em
1941, entre elas a crise da educagao e a dessegregacao de Little Rock.

Por isso, nossa investigacao é basicamente uma pesquisa bibliografica de
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jornais e revistas para recompor o cendrio social e intelectual que vai da chegada de
Arendt a Nova York em 1941 até 1959 quando ela publicou os artigos A crise na
educag¢do (ARENDT, 1992, p. 221-247) e Reflexdes sobre Little Rock (ARENDT, 2004, p.
261-281). O resultado esperado é uma amostra ampliada das fontes bibliograficas a fim

de subsidiar novos estudos sobre a educacgdo e a politica em Hannah Arendt.

A vida de Arend em Nova York, de 1941 a 1959

A histéria de Hannah Arendt e seu marido Heinrich Bliicher®* em Nova York
comecou em maio de 1941. A viagem de navio da Europa para os Estados Unidos da
Ameérica inseriu os fugitivos do nazismo alemdo num contexto totalmente novo em
relagdo aos costumes berlinenses. A situacao de apatridas obrigou-os a compreensao
do mundo novo em que se inseriram. Foi assim que “com os vinte e cinco délares que
possuiam e um estipéndio de setenta dolares da Organizacdo Sionista da América
alugaram dois pequenos quartos semimobiliados no nimero 317 da West 95th Street”
(YOUNG-BRUEHL, 1997, p. 165).

Um dado fundamental do casal Bliicher é que eles foram professores durante
toda a vida em Nova York, até o falecimento. Em 1942, Arendt conseguiu algumas
turmas no Brooklyn College (fundado em 1930) com aulas em tempo parcial, ja
dominando o idioma inglés. Em 1948, ela foi convidada para lecionar na Rand School of
Social Science (fundada em 1906), para adeptos desencantados do socialismo do pds-

guerra. Na oportunidade, ela realizou uma conferéncia estudando o totalitarismo

** 1899-1970. Importantes fontes de pesquisa se encontram no Bliicher Archive, no Bard College, em
Nova York, com textos integrais. Disponivel em <http://www.bard.edu/bluecher/index.htm>. Acesso: 23
mai. 2017. O unico artigo de Bliicher é uma resenha: “Style and the Magic of Form”. The Saturday
Review, 7, abril, 1951, p. 46.
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nazista e o estalinismo (ARENDT, 1948, p. 1-12), dentro das pesquisas realizadas para a
publicacdo do livro Origens do totalitarismo, aparecido em 1951. Atuou também como
professora visitante na University of Notre Dame, na University of Califérnia, na
Princeton University (onde foi a primeira mulher conferencista), na University of
Chicago, de 1963 a 1967, onde foi membro do Comité de Pensamento Social e na New
School for Social Research de Nova York, de 1967 até sua morte em 1975. Ela e Bliicher
viveram no apartamento n? 130 da Morningside Drive em Nova York a partir de 1951,
perto do Bard College, onde Blicher ensinou durante 17 anos (YOUNG-BRUEHL, 1997,
p. 248). O esposo de Arendt foi ligado ao comunismo na Alemanha e negou seu
passado politico na entrada nos Estados Unidos em 1941, o que gerou receio de
perseguicao no periodo do maccarthismo. Bliicher era um dos mais importante
revisores dos textos arendtianos. Arendt e Bliicher foram um casal envolvido
diretamente com a educacdo superior nos Estados Unidos e por isso, a fortiori,
envolvido nas discussdes educacionais desde sua chegada no territério norte-
americano. A crise da educacdo norte-americana era um tema presentificado no
cotidiano deles. Arendt conviveu diretamente com a discussao sobre a educagao norte-
americana, uma vez que ela e seu marido dependiam do sistema educacional para
sobreviverem.

Arendt escreveu muitos artigos durante sua vida em Nova York. De 1942 até
1959 foram 80 artigos nas revistas Review of Politics, Jewish Social Studies, Menorah
Journal, Contemporary Jewish Record, Partisan Review, Chicago Jewish Forum, Nation,
Jewish Frontier, Commentary, Sewanee Review, Supplement Jewish Social Studies,
Kenyon Review, New Leader, Modern Review, Saturday Review of Literature, Der Monat

(Alemanha), Twentieth Century, Jewish Nesletter, Commonweal, Confluence, The
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Phisophy of Karl Jaspers, Journal of Politics, Meridian, Authority e Dissent. Com seus

I

artigos, ficou conhecida pela inser¢cdao nas discussdes politicas de sua época e “por
intermédio de Randall Jarrel e das pessoas que administravam outras revistas as quais
ela submeteu seu trabalho dos anos 1940, entre elas “a Partisan Review e
Commentary, o Menorah Journal e Jewish Frontier, o circulo de conhecidos de Hannah
Arendt em Nova York crescia” (Young-Bruehl, 1997, p. 190). Seu envolvimento com a
questdo judaica acabou por leva-la a direcao da “Organizacdo de Reconstrugdo Cultural
Judaica apds seu estabelecimento em 1948 e manteve o cargo até 1952” (YOUNG-
BRUEHL, 1997, p. 184). O envolvimento com as revistas e livros, escritores e
intelectuais aumentou, quando aceitou o posto de editora na Schocken Books onde
permaneceu de 1948 até 1952, e “seu escritorio na Schocken era um centro de
trafego” onde “chegavam autores e editores, pessoas que falavam alemdo e,
finalmente, conhecidos norte-americanos” (YOUNG-BRUEHL, 1997, p. 184-185).

A vivéncia académica de Arendt e seu marido Bliicher nas faculdades norte-
americanas; a constante leitura e pesquisa de livros, jornais e revistas para a publicacdo
de artigos e livros; a publicacdo de artigos e livros de Arendt em inglés; a participacao
no ambiente intelectual dos escritores de Nova York e a insercdo na questdo judaica
estdo por tras dos artigos sobre a educacgao. A crise da educacao norte-americana foi
vivida por Arendt nos ambientes em que conviveu, sejam eles as faculdades, o lar, as
editoras e o dia a dia. Resultado disso foi a preocupacdo em escrever sobre essa crise a
partir de suas categorias politicas elementares uma vez que “a crise geral que
acometeu o mundo moderno em toda a parte e em quase toda esfera da vida se
manifesta diversamente em cada pais, envolvendo areas e assumindo formas diversas.”

Mas a crise politica afetou a educacao na América cujos “aspectos mais caracteristicos
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e sugestivos é a crise periddica na educacdo, que se tornou, no transcurso da ultima
década pelo menos, um problema politico de primeira grandeza” sendo publicado
“quase diariamente no noticidrio jornalistico” (ARENDT, 1992, p. 221). De qual

noticiario jornalistico estd falando Arendt? E o que vamos analisar em seguida.

The New York Times e a crise da Educagao

Arendt leu sobre a crise da educa¢do norte americana nas paginas do jornal
The New York Times, fundado e publicado continuamente em Nova York desde 18 de
setembro de 1851 em especial, no caderno Education in Review dedicado as noticias
das escolas e universidades. Ela tem razdo quando afirma que a crise na educacdo
norte-americana é um tema politico pelo menos na ultima década. O problema
aparecia nas paginas do The New York Times desde a década de 1930. A primeira vez
gue o termo foi tipografado como titulo de manchete educacional foi no dia 8 de abril
de 1934. A matéria The Crisis in Education noticiava o que segue:

A conferéncia de cidad3dos realizada durante a semana passada em
Columbus, Ohio, para considerar a emergéncia educacional nos
Estados Unidos, foi principalmente para dar voz aos pontos de vista
dos leigos ao invés dos educadores. Durante o periodo de estresse
poucos, além destes, tém sido ativos em garantir para as crianc¢as que
o que é devido a partir da geragao imediatamente a frente deles. E
apesar do fato de que, na maioria dos casos, a situacdo financeira dos
proprios professores tem sido envolvida, pode-se dizer que o motivo
dominante tem sido a preocupa¢do com as crian¢as. Nenhum grupo
em qualquer comunidade tem sido mais desinteressado na causa da
educagdo da crianga e ninguém tem feito mais sacrificios em seu
nome. No curso da discussdao, foi apontado que estamos gastando
$1,500,000,000 cada ano para "encarcerar" 500.000 prisioneiros e
apenas $200,000,000 a mais do que este montante para a educacdo
de 26.000.000 criancas em idade escolar. Além disso, existem
3.000.000 de jovens agrupados em torno das idades de 18 e 20 que
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estdo fora do trabalho e fora da escola, e mais de 3.500.000 meninos
e meninas entre as idades de 6 e 15 que ndo tém oportunidades
educacionais. E uma falsa economia que enfraquece a eficicia da
escola. Agora que os cidaddos estdo sendo despertados para a
seriedade da situacdo, eles estdo tomando um interesse ativo, dando
apoio adequado para as escolas publicas. Como disse Newton Backer:
"todos os problemas que surgem —problemas que requerem ou uma
nova abordagem para um velho mal, ou um novo remédio para o mal
gue tomou uma nova forma na mudanga caleidoscépica de
desenvolvimento social- todos tém apenas uma resposta. Essa
resposta é a educacdo" (THE NEW YORK TIMES, 8/4/1934, p. E4%).

Em 1944, o jornal alertava para a crise em relacdo ao numero de professores
nas escolas. Noticiava que “os Estados Unidos enfrentam a maior escassez de
professores em sua histdria” necessitando “de mais 70.000 instrutores treinados” para
conseguir atender a demanda anual, segundo uma nota que “foi emitida hoje pelos
lideres escolares e administradores que participam das sessGes da Associacdo Nacional
de Educac¢do” (TNYT, 1944, p. 19).

Em 1947, o maior jornal nova-iorquino afirmava no artigo Crisis in Education,
Opportunity or Disaster que “o sistema de educacdo publica deste pais € um dos
grandes experimentos sociais da histéria” em que “o apoio publico a educacdo desde o
jardim de infancia até a universidade nunca foi tentado em outro lugar na escala
desenvolvida aqui” desde os tempos “que Horace Mann deixou seu escritério de
advocacia e saiu para a batalha por um sistema de escolas publicas gratuitas” (TNYT,
1947, p. SM7). A crise estava ligada aos problemas internacionais e por isso, havia

cursos “na tentativa de formar professores para entender os problemas da paz

% Doravante TNYT seguido do ano e pagina. Nas referéncias bibliografias é possivel acessar o titulo
completo e a data especifica. Tradugdao nossa em todas as citagGes.
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mundial, os professores e escolas de educac¢do neste pais estdo agora dedicando mais
tempo ao estudo dos assuntos internacionais”. Os cursos de capacitacdao “foram
introduzidos lidando com problemas politicos e sociais atuais, projetados para dar aos
futuros professores uma visdo ampla das questdes que a América enfrenta” (TNYT,
1947, p. E9). Alguns meses depois foi escrito um alerta sobre a maior crise educacional
de todos os tempos, descrita por “Joseph F. Landis, de Cleveland, Ohio, presidente da
Federacdo Americana de Professores, AFL, em um discurso [...] perante o Conselho
Executivo da organizacdo,” afirmando que “o sistema escolar na América foi
confrontado com a sua maior crise” (TNYT, 1947, p. 19).

Em 1948, a coluna Education in Review destacava que “apesar dos aumentos
salariais, a nacao enfrenta uma aguda escassez de professores que esta colocando em
risco a educacdo recebida por milhdes de criancas” sendo que “praticamente todos os
estados da Unido relatam que é impossivel obter professores qualificados de ensino
fundamental e médio necessarios para operar um programa escolar eficiente” (TNYT,
1948, p. E9). Talvez o problema fosse a crise salarial dos professores universitarios, um
dos trabalhadores americanos que ndao melhoraram “sua posicdo nos ultimos sete
anos” e ainda trabalham mais horas, ensinando mais estudantes e obtendo “menor
poder de compra real do que em 1940” (TNYT, 1948, p. 22). A crise demandou das
autoridades de Nova York um investimento previsto em orcamento para superar as
dificuldades (TNYT, 1948, p. E11a), necessidade que ficou comprovada pela afirmacao
dos educadores de Atlantic City de que “o sistema de escolas publicas da América esta
em perigo de uma avaria grave, a menos que a ajuda federal seja concedida de uma sé
vez” (TNYT, 1948, p. 23). Interessante a iniciativa para superar a crise da educacdo na

continuidade da American Education Week que “em seu vigésimo oitavo ano, [...] vai
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concentrar a atencdo esta semana sobre a responsabilidade dos professores de
‘fortalecer os alicerces de nossa liberdade’ (TNYT, 1948, p. E11b). Um indicativo da
crise é a reduzida formacdo docente, pois “ainda hd 100.000 professores do ensino
fundamental e médio neste pais em certificados de emergéncia de qualidade inferior”
de acordo com “uma pesquisa nacional realizada pela Associacdo Nacional de
Educacdo” (TNYT, 1948, p. E9).

O ano de 1949 comegou com o anuncio do aumento da taxa de natalidade
pelo Conselho de Examinadores do Sistema Escolar de Nova York em que se esperava
um “aumento da matricula em todos os niveis educacionais, desde o jardim de infancia
até as escolas secundarias académicas e vocacionais” (TNYT, 1949, p. E11), em
expectativa de constru¢do de 153 novas escolas em cinco anos para superar a grave
crise da cidade (TNYT, 1949, p. 1), enquanto que na Filadelfia era evidente que “os
Estados Unidos enfrentam a pior crise de construcdo da escola em sua histéria”
segundo o Senado (TNYT, 1949, p.23). A crise é, sem duvida, em relagdo as escolas
publicas, que recebem promessas de investimentos governamentais para que o “futuro
traga uma tremenda expansdao em todos os niveis, desde a creche até a universidade”
(TNYT, 1949, p, El1b; p. E9a; p. E7). A Segunda Guerra Mundial afetou a educacdo
norte-americana e nessa fase “quando os
colégios e as universidades americanas estavam virtualmente esgotados” varios
“educadores pensavam que a perda para o pais de pessoal treinado criaria uma
escassez perigosa que poderia levar uma geracdo a recuperar” (TNYT, 1949, p. E9b) o
gue talvez tenha contribuido para a crise nacional da educacao.

Em 1950, a defesa nacional esteve envolvida com a educacdo. E o que

comprova a coluna Education in Review informando sobre “um extenso programa
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educacional, abrangendo todas as fases da escolaridade desde o nivel elementar até a
faculdade, foi instituido pelas for¢cas armadas.” Programa que incluia “cursos por
correspondéncia, cursos de auto-estudo, aulas organizadas fora de servico em bases de
treinamento, aulas obrigatérias de alfabetizacdo e cursos de extensao oferecidos por
instituicdes civis” (TNYT, 1950, p. 135). A discussdo sobre a crise envolveu semindrios
internacionais para debates, um deles com especialistas de Israel (TNYT, 1950, p. 28) e
a denuncia frequente da morosidade estatal em atuar com verbas publicas na crise
salarial dos professores e da manutengdo das escolas (TNYT, 1950, p. E9a; p. 163; p.
153, p. E11) e na previsdo correta das matriculas universitarias (TNYT, 1950, p. 147). O
sistema de segregracdo racial pelos dezessete estados do sul ja comecava a aparecer na
discussdo sobre a crise educacional uma vez que estava sendo questionada no
Supremo Tribunal (TNYT, 1950, p. E9b). A crise pressionava os burocratas estatais e
tornava-se comum a demissdao de administradores importantes como o caso ocorrido
com o “Dr. Willard E. Goslin, conhecido nacionalmente como um dos administradores
educacionais mais importantes” que “renunciou recentemente sob pressdo como
Superintendente de Escolas de Pasadena, Califérnia” (TNYT, 1950, p. E11b).

O ano de 1951 comecou com o debate sobre a questdo “de como melhorar a
preparacdo dos professores” (TNYT, 1951, p. 131). A crise estava expressa em numeros
gue foram divulgados “com a abertura deste més do ano escolar de 1951-52” cujo
“maior problema enfrentado pelo sistema educacional do pais é o de numeros
absolutos — nas préximas semanas, um numero recorde de 33 milhdes de estudantes
estara frequentando as escolas e faculdades do pais” (TNYT, 1951, p. B11) contrastando
com questdes cotidianas da secularizacdo escolar relacionada com a decisdo do

Supremo Tribunal Federal “em dizer se a leitura didria da Biblia em escolas publicas de
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Nova Jersey violava a Constituicdo” (TNYT, 1951, p. 33). A crise educacional passou por
Nova York, diretamente, como fica evidenciado na noticia de que ela “pode melhorar a
operac¢do de sua planta escolar e eliminar praticas obsoletas” a partir das orientacbes
de “um relatério de 1.200 paginas tornado publico na semana passada pelo Comité de
Prefeitura da Pesquisa de Gestdo.” O relatdrio, preparado pelos “doutores George D.
Strayer e Louis E. Yavanner, contém 190 recomendacdes importantes para a melhoria
do maior sistema escolar do mundo” (TNYT, 1951, p. E9a). O discurso de que a crise
serd superada pela eficiéncia da gestdo escolar é cotidiano (TNYT, 1951, p. E9b).

Nos anos de 1952 a 1958, a crise educacional pareceu diminuir. O noticiario
insistia em comparar outros modelos educacionais com o norte-americano. A Europa é
o continente a ser seguido: “foi Tocqueville quem primeiro observou que todas aquelas
coisas que na Europa sdo normalmente feitas pelo governo sdo feitas na América por
particulares ou organizacdes” e que “certamente, desde os dias da fundacdo da Boston
Latin School e Harvard College” a iniciativa privada e generosidade desempenharam
um “grande papel na sociedade americana, e ao longo do século XIX a maioria das
faculdades americanas, bibliotecas, hospitais, museus e instituicdes similares foram
criadas por contribuicdes privadas” (TNYT, 1952, p. 1; 23). A experiéncia profissional
dos 100.000 professores publicos é avaliado como um problema uma vez que “estes
sdo, na sua maior parte, universitarios recém-formados, ou graduados de instituicGes
de formacdo de professores, que estdo prestes a entrar na sala de aula pela primeira
vez” (TNYT, 1952, p. E9). A questdo social das escolas apareceu no caso de Levittown,
Long Island, “onde a escassez de instalacGes escolares atingiu o estado de emergéncia”
e o “problema criado pelo influxo de familias para novos empreendimentos

residenciais foi agravado por uma taxa de natalidade muito alta — 52 por 1.000
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habitantes,” ou seja, “mais do que o dobro da média nacional” (TNYT, 1954, p. E9). A
questdo social comecgou a receber um tratamento diferenciado do estado desde 1948
e, em 1954, ja se percebia uma diminuicdo da necessidade de atuacao das “fundacgdes
filantrépicas, organizacdes missiondrias e grupos educacionais foram amplamente
responsaveis pelas atividades de auto-ajuda em dreas subdesenvolvidas” (TNYT, 1954,
p 4), o que ndo impediu que o Comité de Crise Escolar de Chicago lancasse campanha
“para obter maior auxilio estatal para as escolas” (TNYT, 1954, p. 133) uma vez que
“uma crise na educacdo por causa de uma diminuicdo na oferta de professores com um
aumento nas matriculas foi prevista ontem” (TNYT, 1954, p. 19).

Em 1955 e 1957, a expressao “crise na educacao” é retomada. No ano de
1955, um artigo afirmava que “o interesse nacional generalizado na Conferéncia da
Casa Branca sobre Educacdo é um sinal esperancoso de que o povo americano esta
realmente determinado a tomar algumas medidas eficazes para aliviar a crise nas
escolas publicas” uma vez que a “crise, piorando a cada dia, uma crise de professores e
salarios e salas de aula,” levaria inevitavelmente a “uma crise de qualidade também”
(TNYT, 1955, p. 32). No ano de 1957, outro artigo sobre o ensino superior colocava o
desafio desse nivel de educacdo (TNYT, 1957, p. 14). No ano de 1958 dois artigos
focavam na discussao sobre a garantia de vagas para os qualificados e matriculados no
sistema de ensino superior (TNYT, 1958, p. El1a; p. E11b).

Como podemos perceber no breve levantamento realizado, a crise da
educacdo esteve no cotidiano de Hannah Arendt através dos jornais (e dos cidad3dos
norte-americanos), em especial o The New York Times. O caso da dessegregacdo de
Little Rock, também. Ao escrever seu artigo Reflexdes sobre Little Rock, comecou por

dar sua fonte: “o ponto de partida das minhas reflexdes foi uma fotografia nos jornais
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gue mostrava uma menina negra saindo de uma escola recém-integrada a caminho de
casa” (ARENDT, 2004, p. 261). A dessegregacao das escolas do sul dos Estados Unidos
foi amplamente divulgada pelos jornais. Em 1954, noticiou-se que “os dezessete
estados e o Distrito de Columbia, onde a segregacao escolar foi exigida por lei, cobrem
40% da matricula na escola publica do pais” e por isso “um total de 8.200.000 criangas
brancas e 2.530.000 criancas negras frequentam escolas primdrias e secundarias nos
estados segregados” (TNYT, 1954, p. 21). A cobertura da crise educacional envolvendo
a questdo negra em Little Rock foi publicada no dia 5 de setembro de 1957, um dia
apos Elizabeth Eckford e mais 8 adolescentes negros serem barrados na entrada da
escola e serem hostilizados nas ruas. O artigo Arkansas Troops Bar Negro Pupils
Governor Defiant relatou que “hoje a milicia estadual proibiu nove estudantes negros
de entrarem no colégio branco daqui” (TNYT, 1957, p. 1; 20). Os fatos seguintes
também foram noticiados: “o presidente Eisenhower aconselhou ‘a paciéncia’ hoje em
tratar da disputa tensa da integracdo da escola em Little Rock, Arkansas” (TNYT, 1957,
p. 25); “Governador Orval E. Faubus hoje a noite manteve a nagao adivinhando se ele
iria chamar o Legislativo de Arkansas em sessdo especial em um esforgo para contrariar
o uso de tropas federais na disputa de integracdo da escola” (TNYT, 1957, p. 1); “os
sinos da igreja quebraram a quietude nitida desta manha ensolarada do outono em
Little Rock, chamando civis e tropas federais para servicos especiais de oracdo para
uma solucdo pacifica para a crise de integracao” (TNYT, 1957, p. 44).

Além da educacdo e suas repercussoes, foi através dos jornais que Arendt e
Blicher tiveram contato com a escalada da perseguicdo aos adeptos do socialismo e
comunismo durante o maccarthismo. Assim, em 1949, noticiava-se “a questdo de se os

membros do Partido Comunista devem ser autorizados a permanecer na profissao
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docente” acabou por ter “destaque esta semana na convencdo anual de verdo da
Associacdo Nacional de Educacao” (TNYT, 1949, p. E9); no ano seguinte, outra noticia
dava conta de que “oito professores de escolas publicas que se recusaram a responder
a perguntas sobre a alegada participacdo no Partido Comunista foram suspensos sem
remuneragao ontem e serao levados a julgamento pelo Conselho de Educa¢do” (TNYT,
1950, p. 1) e, por fim, foi publicada uma lista de “21 lideres comunistas por acusagdes
de conspiragdao” (TNYT, 1951, p. 16). A preocupacdao com o maccarthismo depois da
divulgacdao da lista dos comunistas s6 aumentou uma vez que o casal estava em

evidéncia nas faculdades em que lecionavam (Young-Bruehl, 1997, p. 261-271).

A revista Teacher’s College Record e a crise da Educagdo

Outra fonte importante para entender a crise da educa¢ao norte-americana é
leitura das edic¢bes da revista Teacher’s College Record. Trata-se de um periédico de
pesquisa em educacdo publicada continuamente desde 1900 pela Teacher’s College,
incorporada a Columbia University, sediada em Nova York, nesse mesmo ano. A
instituicdo foi responsavel pela tentativa de implantacdo de modelos de inovacdo
pedagdgica nos Estados Unidos na primeira metade do século XX. A revista é uma fonte
documental importante para entender a crise da educacgio norte-americana’® e a

manifestacao, diagndstico e solucdes para a mesma crise, no terreno pedagégic027.

*® Para a realizacdo da pesquisa documental inserimos a expressdo “Crisis in Education” no sistema de
consultas online. A consulta retornou “1739 Results for Articles, Book Reviews, Commentaries &
Editorials”. Depois de avaliar todos os resultados, fizemos o recorte temporal que vai de 1933 até 1957,
ano em que Hannah Arendt escreveu seus artigos sobre educacdo e ja teria sido afetada pelas discussoes
da Revista. O acervo pode ser consultado em <https://www.tcrecord.org/About.asp>. Acesso: 25 mai.
2017.

%’ Faltam estudos sobre a educagdo em Arendt e a relagdo com as publicagdes da Teacher’s College
Record. Devemos as indicagGes para a pesquisa ao interessante estudo: VALDEMARIN, V. T. “Modelos
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Em 1933, foi publicado no periddico o artigo intitulado Some of Education's
Opportunities and Obligations in the Present Crisis. Foi a primeira vez, na revista, que a
crise foi identificada. Por se tratar da primeira referéncia a crise conforme a abordou
Hannah Arendt, tomamos a liberdade de nos alongar na citacdo:

Antes dos ultimos trés anos, pouco se pensava sobre o lugar da
educacdo na reconstrucdo social e econémica. Embora algumas vozes
tenham chorado no deserto hd anos, a maioria de nds, na educacao,
nao tem entendido o que sdo as nuvens escuras de agitacdo que
pairam sobre nossa nagdo. Nos ultimos dois ou trés anos, no entanto,
as pessoas que lidam com a educagdo comegaram a suspeitar que,
por melhores que sejam as escolas, ndo cumpriram todas as suas
obrigacGes no que se refere a ajudar os alunos a obterem
compreensOes praticas e operacionais que alguns dos problemas
importantes do mundo atual tém nos obrigando a enfrentar. A
depressdo é o ponto de partida para sacudir alguns de nés de nossa
presuncdo e pode demorar mais para forcar a massa de educadores a
se tornar participantes ativos em uma tentativa honesta de fazer a
escola servir em suas fungdes otimizadas para o individuo e para o
estado (TCR, 1933%).

Em 1934, outro artigo questionava sobre a crise perguntando: “O que temos
feito nas escolas para nos preparar e também os nossos alunos para crises como
aquela em que nos encontramos agora?” (TCR, 1934).

Em 1940, a crise da educacdo obrigou a publicacdo de um manifesto coletivo.
Ele foi “preparado por um comité da Faculdade de Professores [...] na tentativa de que
a educacdo promova a unidade de nosso povo,” para que seja esclarecido “o significado

da democracia” a fim de ajudar “a desenvolver um apoio maior e mais inteligente dela”

para a formagdo de professores nas paginas do Teachers College Record (1900-1921)”. Histéria da
Educacdo [Online], Porto Alegre, v. 20, n.48, jan./abr., 2016, pp. 55-73.

8 Optamos por citar apenas TCR seguido do ano do artigo para otimizar a leitura do texto. Nas
referéncias bibliograficas citamos os autores e as pdaginas. Traducdo nossa em todas as citacdes.
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(TCR, 1940). No ano de 1941, continuou o apelo pela moderniza¢do da educacdo para o
enfrentamento da crise. Assim, “as faculdades devem enfrentar a crise atual com uma
filosofia revisada e revitalizada da instrucdao” especialmente olhando a situag¢do dos
conflitos atuais e as demandas relacionadas ao futuro (TCR, 1941). Em 1947, no artigo
The Teacher Crisis and Teacher Education o autor se perguntava se os professores
haviam chegado ao fundo do poc¢o da educacdo. Contudo, numa visdo otimista do
processo da crise, acreditava que ela podia ser um “momento estratégico para
educadores para entenderem” as suas razoes a fim de “aprender com ela o que pode
ser feito para melhorar o processo de formacgao dos professores” (TCR, 1947).

Em 1949, a discussdo sobre o curriculo alertava para a necessidade de “formar
o curriculo da escola americana” como “uma parte genuina da tarefa maior de formar
um novo mundo” (TCR, 1949) e dois anos depois anunciava-se a relacdo entre
presente, futuro e educacdo, “em que a época atual exige uma grande educacdo, uma
educacgao liberal e nobremente concebida” que seja “voltada para a realizacao das
pesadas tarefas que temos diante de nds” e que seja “corajosa e criativa” (TCR, 1951).
A crise impunha desafios. Um deles “é que as escolas publicas nos déem jovens
cidaddos que conhecam nossa histdria e nossa tradicdo e valorizem ambos” e “que
compreendam nossas instituicdes democraticas e valorizem-nas além de todas as
outras coisas” e que “estejam preparados para sacrificar as liberdades”. E preciso
entender os problemas do planeta e “se os educadores da América enfrentarem esse
desafio e fizerem seu melhor para enfrentd-lo, nossas escolas publicas, nossas
faculdades e nossas universidades terdo o apoio total e efetivo de todo o povo
americano” (TCR, 1952).

Em 1953, no artigo Notes on the Nature of Crisis o autor destacava o modismo
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do uso do termo crise pois “em nosso mundo contemporaneo talvez nenhuma outra
ideia tenha atingido um valor tdo excessivo como a ideia de crise” uma vez que “o
termo é constantemente usado em jornais, revistas, livros e relatérios de congressos
internacionais” e por isso, “o conceito de crise cobre praticamente todo o campo das
atividades sociais em nosso tempozg”.

Em 1956, a crise da educacdo estava escancarada. No artigo intitulado Key
Concepts and the Crisis in Learning o autor denunciava que “nds nos acostumamos a
uma condicdo de crise perpétua — nos dominios econémico, politico, militar, social,
moral e muitos outros dominios da vida humana” e sendo assim, “ndo surpreendera
gue se fale de uma crise na aprendizagem.” No sentido de entender a crise para
supera-la, propunha uma discussdao para “mostrar a natureza dessa crise, na qual a
educacdao moderna estd profundamente envolvida, e sugerir uma maneira de alivia-1a”
(TCR, 1956). Em 1957, a crise da educacdo teve um decréscimo na discussdo através da
revista, muito devido ao sucesso da indUstria norte-americana no pds-guerra mas havia

uma insisténcia de que os docentes precisavam se preparar “para a batalha que sera

travada nos préximos anos” (TCR, 1957).

Consideragoes finais
Demonstramos em nossa investigacaohaver trés fontes para o surgimento do

tema da crise na Educacdo em Arend expressos nos artigos “A crise da Educacdo e

*° A similaridade com o inicio do artigo A crise da educag¢do de Arendt é impressionante: “A crise geral
que acometeu o mundo moderno em toda a parte e em quase toda esfera da vida se manifesta
diversamente em cada pais, envolvendo areas e assumindo formas diversas. Na América, um de seus
aspectos mais caracteristicos e sugestivos € a crise periddica na educagdo, que se tornou, no transcurso
da ultima década pelo menos, um problema politico de primeira grandeza, aparecendo quase
diariamente no noticiario jornalistico” (ARENDT, 1992, p. 221).
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reflexdes sobre Little Rock: a primeira é a vida social dela e do marido em Nova York, a
profissdo académica, a discussdo da questdo judaica; a segunda é o jornal nova-
iorquino The New York Times com sua coluna Educationin Review e as reprecussdes da
crise em seu noticidrio didrio; a terceira é o periédico pedagdgico nova-iorquino
Teacher’s College Record, que retratou a crise em seus artigos.

Como destacado desde o inicio de nossa pesquisa, o resultado esperado era
uma amostra ampliada das fontes bibliograficas arendtianas em relagdo a Educacao.
Apesar de todas as miragens, e a despretensdo de sermos definitivos no estudo,
acreditamos ter atravessado o derto, povoando-o com mais fortes informacgdes no

momento inicial.
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A Critica de Benjamin ao carater coercitivo da lei e a vinculagao entre a violéncia
mitica e o direito

Por: Luciano Gomes Brazil*°
luciano.brazil@ifg.edu.br

Resumo

Walter Benjamin, em seu ensaio Zur Kritik der Gewalt, faz uma critica ao direito a
medida que faz uma critica da violéncia. Precisamente importante sdo as distingdes
entre violéncia instauradora e violéncia mantenedora do direito, e entre a violéncia
mitica e violéncia divina. Em nosso artigo, salientamos a presenca da violéncia mitica,
tal como uma heranga, na instaura¢ao e na manutencao do direito. Do ponto de vista
da critica de Benjamin, essa herancga se sustenta enquanto relagdo de poder, o que
impede que o direito se conceba a partir de uma ética possivel. Inicialmente
percorremos o trajeto do autor do ensaio, mostrando os pontos cegos tanto do direito
positivo quanto do direito natural, em suas respectivas instrumentalizacbes da
violéncia, mais em especifico o direito positivo, como relagdo de justificacdo dos meios.
A partir dai seguimos uma discussdo que pretende mostrar o vinculo entre o mitico e a
instauragao e manutengdo do direito.

Papalvras-chave: Etica; Benjamin; Violéncia; Direito; Poder.

Resumo

Walter Benjamin, en sia provo Zur Kritik der Gewalt, kritikas la leGon dum §i kritikas
perforton. Guste gravaj estas la distingoj inter instigado de perforto kaj lego, kaj inter
mitika perforto kaj dia perforto. En nia artikolo ni emfazas la ceeston de mitica perforto,
kiel heredajo, en la starigo kaj bontenado de la lego. De la vidpunkto de la kritiko de
Benjamen, Ci tiu heredajo estas subtenita kiel rilato de potenco, kiu malhelpas la leGon
koncipi sin de ebla etiko. Komence, ni trarigardis la trajektorion de la atitoro de la
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provo, montrante la blindajn makulojn de pozitiva leGo kaj naturaj leGoj, en iliaj
respektivaj instrumentoj de perforto, pli specife pozitiva lego, kiel rilato de pravigo de la
rimedoj. De tio ni sekvas diskuton, kiu provas montri la ligon inter la mitico kaj la starigo
kaj bontenado de la lego.

Slosilvortoj: Etiko; Benjamen; Perforto; Rajtoj; Potenco.

Abtract

Walter Benjamin, in his essay Zur Kritik der Gewalt, criticizes the Right as long as he
makes a criticism of the violence. Precisely important are the distinctions between
lawmaking and law-preserving violence, and between mythical violence and divine
violence. In our article, we stress the presence of the mythical violence, just as a
heritage, in the lawmaking and law-preserving of the Right. From the Benjamin’s
criticism point of view, this heritage sustains itself as a power relation, what prevents
that the Right conceives itself from a possible ethic. Initially we go through the author’s
path, showing the blind spots of the positive law and natural law, and its respective
instrumentalization of violence, more specifically the positive law, as a relation of
justification of means. Thence force, we follow the discussion that intend to show the
link between the mythical and the lawmaking and law-preserving violence.

Key-words: Ethic; Benjamin; Violence; Right; Power.

Wie viel Blute und Grausen ist auf dem
grunde aller “Gute Dinge”

Quanto sangue e horror estdo no fundo
de todas as “coisas boas”.

Nietzsche, Genealogia da Moral

O ensaio escrito em 1921 por Walter Benjamin (1892-1940), Zur Kritik der
Gewalt, possui importantes reflexdes, as quais algumas discutiremos aqui. No intuito

de se fazer, como o titulo ja indica, uma critica da violéncia, Benjamin estabelece um
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ponto cego nas relacdes de direito para essa possivel critica, o que indica a insuficiéncia
inerente ao direito para concebé-la. E ndo apenas que esse ponto cego revele que o
direito ndo possa ele mesmo estabelecer uma critica a violéncia, as reflexdes deste
ensaio indicardo que a critica da violéncia mostra a incompatibilidade desta reflexdao
com o proéprio direito, o que sugere em ultima instancia, que questdes éticas ndo sdo
concernentes a este, e sim que a concernéncia dessas questdes vige fora dele.

Benjamin, assim, traca uma reflexdao para fora ou além do direito (Barbosa,
2017, p.151) na medida em que sua critica da violéncia irda demonstrar ndo apenas a
insuficiéncia na aporia ou no ponto cego, mas também que no interior dessas relacdes
ha “algo de podre no direito” (Benjamin, 2011b, p.134), que diz respeito ao monopdlio
do uso da violéncia como meio, a violéncia instrumental, de uso politico. De tal
maneira que, podemos afirmar, ndo é que Benjamin recuse o vocabuldrio e as rela¢des
de direito para fazer uma critica, antes, partindo de dentro do préprio direito, o nosso
autor demonstrara como se da essa relacao, e salientara uma necessidade de se buscar
fora dela uma critica possivel que apontara nele, no direito, ou, melhor dizendo, na
instauracdo e na manutencdo do direito, relacdes de culpa, advindas do mito —
contrariando a ideia geral do direito positivo de que suas leis sdo baseadas na razao -, e
gue propriamente ai se instala uma autoridade, um poder cuja eticidade ja se perdeu.
Além disso, mostrando que no decorrer da histéria direito e justica se confundiram
(Chaves, 1994, p.18).

O ponto de partida no ambito do direito esta nas relagGes entre meios e fins.
Lancando mao da violéncia como um meio, a sua justificacdo fica dada em funcdo de
fins justos, o que ndo é, de modo algum, uma critica da sua concepc¢ao, mas apenas um

critério de sua aplicacdo: “Permaneceria ainda sempre aberta a questdo se a violéncia
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em geral, enquanto principio, é ética, mesmo como meio para fins justos” (Benjamin,
2011b, p.122). Essa ultima citacdo é pecga central de alguns dos questionamentos que
queremos desenvolver aqui. Ainda no ambito do vocabulario e da concepcao juridicas,
Benjamin traga duas possiveis maneiras do direito se relacionar com a violéncia, uma
que esta no ambito do direito natural, em que se “justificam os meios pela justica dos
fins”, e outra que esta no ambito do direito positivo, que através de uma “justificacdo
dos meios visa garantir a justica dos fins” (Benjamin, 2011b, p.124). Vale citar todo o
trecho:

(...) sem prejuizo desta oposi¢do, as duas escolas se encontram num
dogma comum fundamental: fins justos podem ser alcangados por
meios justificados, meios justificados podem ser aplicados para fins
justos. (...) A antinomia se mostraria insolUvel se o pressuposto
dogmatico comum fosse falso; se, por um lado, meios justificados, e,
por outro, fins justos se encontrassem num conflito inconciliavel.
(BENJAMIN, 2011b, p.124)

Em funcdo desta antinomia aparentemente sem solucdo, Benjamin precisa
escolher um caminho que conduza a uma critica da violéncia, ndo somente a sua
possibilidade de aplicacdo. Nesta reflexdo sobre seu critério, no ambito do direito, no
entanto, ele ja encontrou os pontos cegos de ambas as concepg¢des. Falta ao direito
positivo uma critica a um sistema de fins, ao “carater incondicional dos fins”, enquanto
para o direito natural falta uma critica a um “carater condicional dos meios”. O direito
positivo, entretanto, do ponto de vista da critica a se fazer, possui uma vantagem, que
se da justamente na sua limitacdo intrinseca. E que através do seu critério de aplica¢do
da violéncia, o que Benjamin nomeou por “carater condicional dos meios”, o direito
positivo distingue duas violéncias: aquelas sancionadas e aquelas outras ndo

sancionadas por lei. Ainda que o direito positivo ndo possa tragar uma critica da
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violéncia a partir dessa diferenciacdo, o critério de sua diferenciacdo torna possivel
uma perspectiva externa ao direito: Benjamin propde um ponto de partida histérico-
filosofico.

O passo seguinte é fundamental. Torna-se evidente o cardter relativo da
permissividade da violéncia do direito. Quais os casos em que a violéncia é permitida
pelo direito? Quais os casos em que ndo é permitida? Nao é dificil a partir dai entender
que o direito s6 é permissivo com a violéncia praticada pelo préprio direito, mas nao
por individuos enquanto sujeitos do direito. Certamente, se o direito permitisse que
alguns fins, mesmo os naturais, fossem praticados por individuos mediante a violéncia,
o proprio direito estaria em risco:

Talvez se devesse levar em conta a possibilidade surpreendente de
qgue o interesse do direito em monopolizar a violéncia com relagdo
aos individuos nao se explicaria pela inten¢do de garantir os fins de
direito mas, isso sim, pela intengdo de garantir o préprio direito.
(BENJAMIN, 2011b, p.127)

A partir dai é possivel a Benjamin fazer uma distincdo importante. Toda
violéncia é ou instauracdo de um direito, ou manutenc¢do de um direito preexistente.
Ha um momento de entrada das relacdes de direito, da Instituicdo, se assim podemos
dizer, que se da através de uma violéncia instauradora, e hd um momento, ou
momentos, no interior dessas relacdes de direito em que essa, acima nomeada
Instituicdo, se mantém sendo por meio ou através também de uma violéncia, mas que
se distingue daquela n3o por instaurar uma relacdo de direito, e sim por manter
aquela. Ela é, assim, violéncia mantenedora. Essa distincdo é importante no contexto
da critica de Benjamin, é ela que permite ao autor berlinense criticar a violéncia do

direito.
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Derrida em Forca de Lei problematiza essa diferenciacdo, que para ele nao
pode ser tdo heterogénea assim. O ponto da critica do autor magrebino é a de que o
instaurado desde o momento de sua instauragdo ja requer uma manutenc¢do, ou em
outras palavras, de que a manutencdo ndo se distingue totalmente da instauracdo. Cito
Derrida: “a propria violéncia da fundagdo ou da instauragdo do direito deve envolver a
violéncia da conservacdo do direito e ndo pode romper com ela.” (Derrida, 2007, p.89)
Essa violéncia “pura” da instaura¢do nao pode ser contraposta a outra violéncia, ela ja
é constitutiva desta. Toda violéncia instauradora ja é também mantenedora do direito,
ou de algum tipo de direito, poderiamos assim formular a concepgao derridiana®'.

Mas precisamente em que incide a contra critica de Derrida a distin¢do
benjaminiana? Quais as consequéncias de se pensar que nao é possivel distinguir
exatamente a instauracdo da manutencdo das relagbes de direito? Deixemos por

enquanto essas perguntas em aberto.

*! De tal forma gue a cada vez que essa instauracao é reprimida, diz Derrida paginas mais adiante, pela
representacdo e manutengdo, a propria relagdo de direito se enfraqueceria, destruiria a si propria
(Benjamin também alude ao mesmo enfraquecimento na relagdo dialética entre instauracdo e
manutenc¢do, mas é que sua conclusao diverge da de Derrida, o que interessa a Benjamin é a destituicdo
do direito: “E na ruptura desse circulo atado magicamente nas formas miticas do direito, na destitui¢do
do direito e de todas as violéncias das quais ele depende, e que dependem dele, em Ultima instancia,
entdo, na destituicdo da violéncia do Estado, que se funda uma nova era histérica. (Benjamin, 2011,
p.155)). O autor magrebino fala aqui da “lei de Iterabilidade” que de algum modo mantém indistinto o
originario do pds-originario, o que nesse caso seria a impossibilidade de conceber a violéncia fundadora
distinta de sua manutenc¢do. Pensando na dire¢do contraria, para que essas relagdes de direito se
mantenham e nao se enfraquegcam, é necessario reconhecer um mecanismo que repita a instauragdo em
sua manutengdo. Mas cabe salientar que ndo se trata de qualquer instauracdo, mas tdo somente a
reinstaura¢do daquilo que ja fora instaurado, o que dificulta ainda mais a distin¢gdo entre instauracdo e
manutencdo. E nesse ponto que a reflexdo sobre aquelas instituicdes de func¢do hibrida, tal como a
policia, tem a sua importancia. Butler (2017, p.78) nos lembra que essas instituicdes de fungdo hibrida,
reafirmam, de maneira regrada, o carater veiculante do ato fundador. Podemos talvez tirar a conclusdo
de que ela pense na dire¢do contraria a concepg¢do de Derrida, para quem a instauragdo ja é a sua
manutenc¢do. Butler entende que ha algo de instauracdo sempre e a cada vez que uma violéncia de
manutencdo da lei é exercida.
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J4 Hannah Arendt ndo reconhece que violéncia e poder possam ser sinbnimos.
Ainda que em seu livro especificamente sobre a violéncia ela ndo cite abertamente
este ensaio de Benjamin, é possivel tragar paralelos. De fato, a palavra violéncia em
alemdo, Gewalt, possui esta ambiguidade explorada por nosso autor, a qual, por sua
vez Arendt ird dizer que se opdem uma e outra. Sua concepc¢ao defende que “o que
nunca pode nascer dai [da violéncia] é o poder” (Arendt, 1972, p.130), e de que tudo
depende do poder que ha por tras da violéncia, algo que remonta a questao do poder
(e ndo da violéncia), de que ele nao precisa de justificativas, mas sim de legitimidade. O
poder que perde sua legitimidade, ai sim estd sujeito as relagdes de violéncia. De modo
gue somos levados a crer que a manutencdo por si propria nas relacdes de direito ndo
seria, nesse sentido, uma reafirmac¢ao da violéncia que instaura direito, mas sim uma
guestdo da legitimidade do poder em exercicio.

Tomando pontos de partida diversos, Derrida e Arendt concordam quanto a
defesa das relagbes de direito, que é precisamente onde se dd, ou de onde parte a
critica de Benjamin. Arendt é bem direta ao aludir a “uma outra tradigao” e a “outro
vocabuldrio”:

Quando a cidade-estado de Atenas chamou sua constituicao de
isonomia, ou quando os romanos disseram ser a civitas sua forma de
governo, tinham em mente um conceito de poder e lei cuja esséncia
ndo se fiava na relagdo ordem-obediéncia e ndo identificava poder
com dominio ou lei com ordens. Os revolucionarios do século dezoito
recorreram a estes exemplos quando revistaram os arquivos da
antiguidade e constituiram uma forma de governo, uma republica,
onde o dominio da lei, repousando no poder do povo, poria um fim
ao dominio do homem sobre o homem (...). Infelizmente eles
também se referiram a obediéncia — obediéncia as leis em vez de aos
homens (...) (ARENDT, 1972, 120)

Sem fazer alusdo direta a violéncia, mas também sem poder se esquivar de
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termos como “revolucdo”, que de algum modo se constitui em violéncia, Hannah
Arendt estd propondo, na citagdo acima, que existe uma tradicdo no direito que se
concebe nao a partir da relacdo de obediéncia, e que foi essa tradicdo que inspirou as
novas formas de governo do mundo moderno. Mas a prépria Arendt reconhece que
esses proprios instauradores modernos ainda falavam em obediéncia, muito embora
obediéncia n3o a homens, mas a lei*2.

Embora seja bastante visivel que, tendo escrito tal ensaio na segunda década
do século XX, apds o final da Primeira Guerra Mundial, em um momento politicamente
conturbado, e embora, por sua vez, Benjamin tenha em vista esses acontecimentos sob
o prisma de um ceticismo quanto as politicas de estado e da constituicdo de seu pais,

sua leitura transborda esses contextos. Salta aos olhos a proficuidade do tema sob a

%2 A discussdo n3o termina ai. A defesa de Arendt remonta a ideia de que o dominio da lei na
modernidade é constituida a partir de uma coletividade. Nesse dominio, ainda que se fale em
obediéncia, esta ndo é incondicional, como o é na rela¢do violenta de um criminoso que assalta com
uma faca. Com isso ela quer afastar a nocdo de que a violéncia constitui esse dominio da lei. No
apéndice indicado em nota no paragrafo do qual tiramos nossa citagdo acima, Arendt, citando Passerin
d’Entreves, indica que, havendo leis mais ‘diretivas’ que ‘imperativas’, podemos conceber estas leis
como regras de um jogo, e que, menos do que uma relagdo violenta, jogar com as regras do jogo, deseja-
las, é idéntico ao desejo de viver: “Todo homem nasce numa comunidade com leis pré-existentes as
quais ele “obedece” em primeiro lugar porque ndo ha outro meio de ele entrar no grande jogo do
mundo. Posso querer mudar as regras do jogo, como fazem os revolucionarios, ou abrir uma exce¢do
para mim, como fazem os criminosos; mas nega-las em principio ndo significa simples “desobediéncia”,
mas a recusa a entrar para a comunidade humana.” (ARENDT, 1972, Apéndice Xl, p.165). Diante do
estado de coisas que ela coloca, havemos de perguntar, uma vez ela mesmo fazendo alusdo ao termo
exce¢do: sera mesmo que se trata de em certos casos, ou, para ndo dizer, em todos os casos, que essa
escolha entre a possibilidade de jogar ou ndo um jogo cujas regras sdo pré-estabelecidas seja de fato
uma escolha? Ha escolha? Em casos extremos, p.ex. como em certas comunidades que sdo invadidas por
uma lei que ndo lhes diz respeito, que sequer se trata de uma lei em sua prépria lingua, como as
comunidades indigenas, ou entdo mesmo aqueles que vivem em favelas e periferias, serd que eles tém
essa escolha? Por que essa autora, que perdeu a sua cidadania alemda com a ascensdo do partido
nacional socialista, acredita nas instituicdes? Talvez tenha faltado a sua concepgdo de direito olhar a lei
pela logica da excegdo, para fazer mostrar que o mesmo mecanismo que a fez perder a cidadania alema
é 0 que sustenta o estado de direito de todas as constituicGes ocidentais. Deixemos essa questdo em
aberto.
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l6égica da exce¢do, amplamente pesquisado por Giorgio Agamben (2004), cuja tarefa é
amplamente tributdria a Benjamin, sem sombra de duvida.

A polémica com a qual nosso texto se envolve é a seguinte: ha uma ética
possivel dentro das relacdes de direito? Ou serd que o direito ndo se da apenas através
das relagbes de poder e violéncia? Vimos acima que a critica de Benjamin comec¢a com
a configuracdo da violéncia como meio, violéncia instrumental, que é como o direito a
concebe. O direito positivo, com seu critério de aplicacdo de meios justificados
reconhece que ha violéncias sancionadas por lei e outras ndo sancionadas, mas é
incapaz de fazer um questionamento sobre sua aplicagdo segundo seu valor, isto &, nos
casos em que o direito positivo se vale da violéncia como meio para fins ndo ha ai
qualquer critica possivel do ponto de vista da lei. Vimos que Derrida ndao reconhece a
separacdo entre o momento da instauracdo e o(s) momento(s) da manutencdo do
Direito. Ao ndo reconhecer isto, parece se tornar invalida a posicdo e o procedimento
critico de Benjamin. Arendt por sua vez diferencia violéncia e poder, que no texto do
nosso autor aparece sob o substantivo ambiguo Gewalt. Ao estabelecer a distin¢do
entre ambos, ela delimita a violéncia ao uso instrumental e n3o se engaja no
procedimento critico de Benjamin, que é o que veremos na sequéncia. Mas o que
ambos, Derrida e Arendt, talvez esta de maneira mais enfatica que aquele, fazem em
contraste com o nosso autor é o de reconhecer a Instituicdo do Direito como dmbito
possivel de realizacdo ética.

Para o nosso autor “ha algo de podre no direito” (Benjamin, 2011b, p.134)*,

BE importante salientar que para Benjamin o direito sé é instaurado a partir da violéncia, e é isso que
nao torna possivel falar em igualdade. Cito nosso autor: “da perspectiva da violéncia, a Unica que pode
garantir o direito, ndo existe igualdade; na melhor das hipdteses, violéncias de mesma grandeza”.
(Benjamin, 2011b, p.149, grifo nosso)
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cabendo ao entendimento, através da critica, se aproximar das condi¢des que perfazem
o0 surgimento e a manutencgdo do direito. E a partir dai que Benjamin sobrep&e ainda
outra distincdo. Além desta entre violéncia instauradora do direito e violéncia
mantenedora do direito, ele estabelece a distincdo entre a violéncia mitica e a violéncia
divina.

Do que se trata falar em violéncia mitica? O exemplo paradigmatico utilizado
pelo autor é o mito de Niobe: uma mortal, que desdenha da fertilidade da deusa Leto.
Niobe é made de quatorze filhos (sete homens e sete mulheres), e a deusa possui
apenas dois, os deuses Apolo e a deusa Artemis. Ao sofrer o insulto, a deusa ordena
que seus filhos se vinguem dela, matando a flechadas os sete filhos homens da mortal.
Niobe desdenha da deusa ainda uma segunda vez, mostrando que mesmo tendo
matado sete de seus filhos, ela ainda possui mais filhos que Leto. Ao terminar de
proferir tal desdém, mais flechas cairam matando suas filhas, fazendo com que restasse
apenas uma. Niobe, em desespero, implora que deixem apenas aquela ultima. Mas
antes que ela terminasse de implorar, uma flecha ja lancada mata sua ultima filha.

Nessa discussdo que pretende assegurar uma distingdo entre os tipos de
violéncia e em relagGes de direito, Benjamin estabelece que a violéncia mitica, em seu
aparecimento ndo é mediata, ndo possui uma relagdo de meio para fins: ela ndo é
meio, mas sim manifestacdo. O assassinato dos filhos de Niobe é essa manifestacao.

Precisamos a partir daqui observar dois pontos. O primeiro delas é que ao
estabelecer uma violéncia que se dé como manifestacdo, antes de ser algo
instrumental, ou um meio para fins, Benjamin efetiva “o ponto de vista externo a
filosofia do direito positivo, mas também externo ao direito natural” (Benjamin, 2011b,

p.125), efetiva, portanto, uma “reflexao historico-filosofica”. Nosso autor faz entdo algo
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surpreendente, segundo ponto da observacdo: ele relaciona a violéncia mitica com o
direito. E precisamente este ponto da critica no contexto desse ensaio que precisamos
salientar: fazer mostrar que o direito possui uma heranga mitica, que a sua violéncia
instauradora estabelece nas relacdes de direito um “circulo atado magicamente” no
que ele chama de “formas miticas do direito” (Benjamin, 2011b, p.155). As rela¢des da
instauragao do direito através da violéncia mitica circunscrevem pontos dessa critica
que ndo podemos deixar passar e que aparentemente ndo estdo presentes nem no
texto de Derrida, nem no texto da Arendt.

Como aludimos acima, as questdes de direito vigem daquela violéncia mitica,
da “ambiguidade mitica das leis” (Benjamin, 2011b, p.149). Em outro ensaio escrito
nessa mesma época, Destino e Cardter, o autor berlinense demonstra como a ligagao
entre o Destino, de ordem religiosa, é estranhamente relacionado ao Carater, “sendo o
carater considerado uma causa do destino” (Benjamin, 2011a, p.89). Neste intricado
jogo de separacgdo entre o interno, carater, e o externo, destino, o que é mais acessivel
ndo é uma separacao, e sim uma co-incidéncia (Benjamin, 2011a, p.91). A fim de evitar
0s erros possiveis na concep¢dao de ambos os termos, nosso autor comeca por mostrar
como o destino sempre foi atribuido a infelicidade e a culpa. Nesse texto, Benjamin ndo
nos da maiores detalhes dessa concepcdo de destino, ele apenas informa que ha um
entrelacamento com o sentido religioso: “para nomear um caso tipico, a infelicidade
fatidica é vista como a resposta de Deus ou dos deuses a uma culpabilidade religiosa”
(Benjamin, 2011a, p.92). Assim, é tangivel notar o imbricamento que duas esferas
distintas, a ética e a religido, acabam tendo, qual seja, através do imbricamento entre
carater e destino. Mas antes de, algumas linhas mais abaixo, Benjamin mostrar a

relacdo que destino e carater possuem com o direito, ele nota que falta a “classica
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formulacdo grega” uma atribuicdo entre destino e felicidade, ou entre destino e
inocéncia, e que ao contrario, estas sdo muito mais uma libertacao daquela, o que nos
sugere pensar no destino como uma condenacio. E por essa via que Benjamin afirma
gue “uma ordenacdo cujos Unicos conceitos constitutivos sdo os de infelicidade e
culpa” sem nenhuma “via pensavel de libertacdo”, ndo pode ser religiosa, sendo
necessario procurar em outro dominio, onde apenas culpa e infelicidade sejam validas:
“uma balanga, na qual bem aventurancga e inocéncia se encontram demasiado leves e
se elevam no ar. Essa balanca é o direito” (Benjamin, 2011a, p.93). Temos aqui ja
condicao de fazer ligacdo com a critica da violéncia. Ernani Chaves, em um artigo seu
de 1994, nos diz que “violéncia e direito sdo irmdos siameses”, pois o direito é a
“perpetuacao da ordem mitica nas sociedades que pensavam té-la eliminado”. A critica
da violéncia ao direito é também a critica ao seu racionalismo.

Sua critica [a de Benjamin] ao direito, portanto, atinge dois alvos ao
mesmo tempo: ela serve tanto para desmascarar a ‘troca enganosa’
gue nos faz confundir direito e justica, quanto nossa crenga de que o
direito é uma elevada elaboracgdo racional. (CHAVES, 1994, p.18-19)

”n u

Ha no direito uma necessaria relacdo entre “a¢do do destino”, “aparecimento da
culpa” e sua “inevitavel expiacdo”. Estas trés, contudo, sdao provindas do ambito do
mito, e ndo da construcdo racional. Em outros textos, Benjamin parece trabalhar a
temporalidade do mito, ao invés do destino, mas que ambos possuem relacdo com o
direito. Também na temporalidade do mito a culpa faz repetir o tempo passado
suspendendo a distincdo entre passado, presente e futuro e suspendendo toda

possivel acdo da liberdade, pois submetida a repeticio*.

34 . ~ . A ge
Embora nossa proposta aqui ndo seja a de se fazer uma “hermenéutica” das fases da obra de
Benjamin, aludimos a J.M Gagnebin que afirma ser a obra de Benjamin atravessada por “motivos-chave”.
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O assassinato dos filhos de Niobe é pura manifestacao colérica da violéncia. Se
o entendéssemos como um meio, poderiamos conceber o assassinato como uma
punicdo. Por esse caminho precisariamos notar que se matar os filhos de Niobe foi um
ato de punicdo por parte dos filhos da deusa Leto, haveria antes da acdo desdenhosa
de Niobe uma regra instaurada, uma lei, a qual ela houvesse transgredido. Mas
Benjamin salienta que a acao de Niobe ndo foi uma transgressao, mas um desafio, e a
violéncia que se seguiu estd muito mais aparentada com umaa instauracdo do direito.
Isto quer dizer que antes desse ato punitivo, ndo havia relacbes de direito, e que Niobe
nado estava “condenada”, ou seja, ela ndo tinha um destino, conforme vimos acima:

E verdade que a acdo de Apolo e Artemis pode parecer apenas um
castigo. Mas a violéncia deles é muito mais instauracdo de um direito
do que o castigo pela transgressdo de um direito existente. O orgulho
de Niobe atrai sobre si a fatalidade ndo porque fere o direito, mas
porque desafia o destino — para uma luta na qual o destino deve
vencer, engendrando, somente nessa vitdria, um direito. (BENJAMIN,
2011b, p.147)

Qual é entdo a importancia de salientar a instaura¢do violenta do direito? E o
de mostrar que essa instituicdo estd amarrada as formas miticas, e que dela ndo aboliu,
antes, a endossou. Esta amarrado as formas miticas, em primeiro lugar ndo porque
pune, mas porque institui um poder. E porque institui um poder, pune. Mas todo esse
estado de coisas ndo quer dizer outra coisa sendo que o direito, as relagdes de direito,
e sua instauracdo e manutencdo, nada tem a ver com justica, afinal a justificacdo
sempre é posterior a instauracdo, o que nos leva a concluir que a prépria instauragao é

arbitraria.

A temporalidade que se repete é um dos motivos-chave de Benjamin, também o encontramos em obras
mais avanc¢adas de sua produc¢do, bem como o tema do messianismo.
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(...) a violéncia na instauracdo do direito tem uma funcdo dupla, no
sentido de que a instauracdo do direito almeja como seu fim usando
a violéncia como meio, aquilo que é instaurado como direito, mas no
momento da instauracdo constitui a violéncia em violéncia
instauradora do direito — num sentido rigoroso, isto é, de maneira
imediata — porque estabelece ndao um fim livre e independente da
violéncia (Gewalt), mas um fim necessario e intimamente vinculado a
ela, e o instaura enquanto direito sob o nome de poder (Macht). A
instauragdo do direito é instauracdo de poder e, enquanto tal, um
ato de manifestacio imediata da violéncia. (BENJAMIN, 2011b,
p.148, grifo nosso)

A violéncia instauradora possui uma relagdao ad hoc com o poder. Cito Butler:

Os atos pelos quais o direito é instituido ndo sdo em si justificados
por outro direito ou pelo recurso a uma justificacdo racional que
preceda a codificacdo do direito: o direito tampouco se forma de
maneira organica, com o lento desenvolvimento de costumes e
normas culturais em direito positivo. Pelo contrério, a instauracdo da
lei cria as condigOes para que se deem os procedimentos justificativos
e as deliberagOes justificativas. Isso acontece por decreto, por assim
dizer, e isso faz parte do que se pretende com a violéncia desse ato
fundador. Com efeito, a violéncia da violéncia que instaura o direito é
resumida na afirmacdo de que “isso vai ser lei”, ou, mais
enfaticamente, “isso agora é lei”. (BUTLER, 2017, 77)

A auséncia de uma justificativa prévia e externa a instauracdo e ao instaurado

é aquilo que determina as relacbes de direito: toda justificativa se dd sempre apds a

instauracdo. O ato performativo da furia divina que aniquila os filhos de Niobe ndo sdo

algum tipo de punicdo, pois se o fosse, estariamos dizendo que havia um “sistema de

codigos” anterior ao ato. Este é uma instauracdo, através da pura manifestacdo da

violéncia, de uma relacdo de direito, que tem como caracteristica fundamental

estabelecer fronteiras. No mito de Niobe, essa fronteira é tdo unicamente aquela que
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separa deuses e homens. A acdo “inocente” dessa mortal, que, portanto, desafia o
destino, foi o de se orgulhar de sua fertilidade, desdenhando da deusa. E essa estrutura
mitica da demarcacdo de um poder o que Benjamin aponta como inerente a
instauracdo do direito, pois que sua manifestacdo ndo ocorre por justica nenhuma.

Mas — podemos nos perguntar - o que acontece com Niobe depois da morte
de seus filhos? A partir daqui hd algo interessante: a petrificacdo de Niobe. Apds a
morte dos filhos, o mito nos conta, Niobe verteu-se em rocha, porém uma rocha a
chorar constantemente, formando uma nascente de um rio. Butler comenta essa
transformacdo: “embora Niobe continue viva, ela esta paralisada nesse viver: torna-se
permanentemente culpada, e a culpa transforma em rocha o sujeito que a carrega.”
(Butler, 2017, p.84)*°

Temos aqui uma vinculacdo entre direito, culpa e punicdo. Mesmo que o ato

da instauracdo de direito através da violéncia mitica ndo possa ser entendido como

uma punic¢do a Niobe, temos nessa relagao petrificada uma punicdo através da culpa.

* vale sempre a pena, ao se ler essas conclusdes, voltar a Genealogia da Moral, mais especificamente a
Segunda Dissertagdo, cujo titulo é “Culpa, Ma Consciéncia e Coisas Afins”. Essa Segunda Dissertacdo é
genial em fazer mostrar como por tras das boas inten¢des das instituicdes ha sempre “vontade de
poder” e tdo sd. Nietzsche, assim como Benjamin, é um autor desejoso em restaurar a alegria a histéria,
mas acontece que precisamente ai eles discordam bastante. Para Nietzsche alegria é sempre poder sobre
algo. O fato de haver ma consciéncia no mundo se dd justamente através daqueles que foram
submetidos a uma dominagdo, mas é do préprio impulso de dominagdo sequer haver qualquer
sentimento de responsabilidade por essas “consciéncias ruins”, o que sugere haver sempre esse
movimento inerente a propria histéria, qual seja, de uma subsequente domina¢do da ma consciéncia
sobre aqueles que lhe exerceram dominio a partir de um espirito de vinganca. A restauracdo da alegria
que Nietzsche almeja parece muito mais a restaura¢do dessa alegria irresponsavel, sem relagdo com a
consciéncia, uma alegria criativa, despreocupada com a moral. Ao contrario do que salienta Benjamin
através do mito de Niobe, a consciéncia da culpa se origina, segundo a opinido de Nietzsche, a partir do
préprio dominado ao invés de ser imposta “de fora”, do dominador. Valeria a pena, num estudo
comparado, buscarmos entender melhor como é a formulagdo nietzschiana do processo do surgimento
da culpa, pois parece que a nogdo benjaminiana de manutengdo do direito, que estd intrinsicamente
ligada a culpa psicoldgica, diverge frontalmente.
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Assim, o ato da instauracdo nao pode referir a uma necessaria transgressao, pois ainda

ha

nado se havia estabelecido um direito. Culpa e Peniténcia parecem estar vinculadas a
manutengdo do direito. “A punicdo produz o sujeito vinculado pelo direito —
responsabilizavel, punivel e punido” (Butler, 2017, p.84). Butler enfatiza que o ato da
instauracdo é externo: ndo foi Niobe quem matou seus filhos, mas ela se sente culpada
tal qual houvesse os matado:

Pode parecer, assim, que a transformacdao de Niobe em sujeito legal
envolva definir a violéncia exercida pelo destino como uma violéncia
que se segue da prépria acdo de Niobe, e pela qual ela, como sujeito,
assume responsabilidade direta”. (BUTLER, 2017, p.85)

Ha uma dobra dessa violéncia instauradora em sua manuteng¢do, que outra
coisa ndo é que a presenca nao necessariamente assumida, no sujeito de direito, de

uma “responsabilidade” 36

. Benjamin associa essa dobra ao destino, na medida em que
através da violéncia mantenedora, vincula-se a pessoa ao direito, “colocando o sujeito
como Unica causa do que sofre e mergulhando-o numa forma de responsabilizacao
dominada pela culpa” (Butler, 2017, p.85). De tal maneira que a relacdo entre destino e
acao ndo é ética, mas coercitiva. O sujeito do direito ndo age eticamente, mas em
virtude da forca da lei que o pune em caso de transgressao. Ndo estamos a falar coisas
dbvias, pois o que colocamos aqui nos obriga a repensar no que constitui propriamente
0 que é ético. Voltaremos a esse assunto.

A manutencdo do direito se da através da culpa e sua instauracdo se da sem

justificacdo. N3o é sem razdo que dentre os grandes escritores constantes nos textos de

Benjamin seja Kafka, afinal suas obras nos remetem sempre a cendrios enclausurados

% Qualquer possibilidade de se discernir conceitualmente Culpa e Responsabilidade, nés adiaremos por
hora.
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dos prédios publicos, de uma justica sempre precaria e burocrdtica, cujos personagens
parecem percorrer uma trama sem fim, em processos sem fim. “O mundo das
chancelarias e dos arquivos, das salas mofadas, escuras, decadentes, é o mundo de
Kafka” (Benjamin, 1994, p.138). Mas por que aludimos a Kafka se antes falavamos da
heranca mitica do direito? E que em Kafka mais de que nunca o sem sentido do direito
aparece numa profusdo aterradora. E se de um lado falamos dos cendrios de sua obra,
de um mundo decadente, as personagens de Kafka dramatizam esse sem sentido. Por
isso é possivel falar que Kafka remete a um “mundo primitivo”, anterior as leis escritas,
afinal todos os cédigos sdo secretos. (Benjamin, 1994, p.140), assim como nunca se
sabe se a acusacdo é injusta ou ndo. “A beleza s6 aparece no mundo de Kafka nos
lugares mais obscuros: entre os acusados, por exemplo” (Benjamin, 1994, p.141). Nas
histdrias kafkianas, os processos aderem ao corpo: “gieng dann (...) miide und
gedankenlos nachause”, “entdo foi (...) para casa, cansado e sem pensamentos” (Kafka,
1990, p.81). Na literatura desse judeu de Praga o mundo é uma estrutura juridica sem
sentido, em processos intermindveis, de uma lei vazia, e ndo ha nada que aponte para
o lado de fora dessa lei e dessa estrutura juridica.

Haviamos perguntado acima sobre a possibilidade de, no interior da lei,
estabelecer relagdes éticas. Mas vimos que a estrutura juridica é tributaria de uma
heranca mitica, e que ela é cega para os questionamentos éticos porque a sua propria
instauracdo é arbitraria. O fim visado pela lei é a obediéncia. Por outro lado desde o
inicio do ensaio Benjamin sinaliza para uma esfera de questionamentos éticos:
“gualquer que seja o0 modo como atua uma causa, ela sé se transforma em violéncia
(...), quando interfere em relacdes éticas” (Benjamin, 2011b, p.121). Se o direito e a

justica sdo a esfera dessas relagoes, e aceitando-se que toda essa exposicdo acerca do
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direito esmilce que o estado de coisas das rela¢cdes de direito se dé fora do ambito
ético, ou antes, pelo contrario, de que para chegarmos a uma compreensdo ética
precisamos sair do circulo do direito, podemos certamente aceitar que a alusdo de
Benjamin a aboli¢ao do direito vem para cumprir uma demanda ética de sua critica.
Cabe dizer que nas linhas reservadas a tais reflexdes, que tem como ponto de partida a
paradoxal Violéncia Divina, Benjamin aponta os mandamentos divinos, o mandamento
“nao mataras” em especifico, porém ndao como algo a simplesmente se obedecer. Na
interpretagao de Benjamin os mandamentos nao sdao de obediéncia:

“O mandamento nao existe como medida de julgamento e sim como
diretriz de agdo para a pessoa ou comunidade que age, as quais, na
sua soliddo, tém de se confrontar com ele e assumir, em casos
extremos, a responsabilidade de ndo leva-lo em conta”. (BENJAMIN,
2011b, p.153)

E preciso pensar que violéncia divina seja o contrario da violéncia mitica. Mas
ndo é sé um contrario meramente ldgico, tal como um polo contrdrio, onde uma é
positiva e outra é negativa. Mas uma contrariedade imensuravel: violéncia divina é
tudo o que a violéncia mitica ndo pode ser. Nessa oposicdo, e tendo concluido que o
ético ndo esta do lado da lei (e da obediéncia), mas do mandamento, algumas questdes
poder surgir dai. Talvez, sobretudo, a questdo principal seja acerca do que constitui o
ético, por assim dizer. Mas este é um capitulo inteiramente a parte, que envolve uma

posicao singular de nosso filésofo com a mistica judaica, e, por fim, com a histéria.
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A transposi¢ao do rio Sao Francisco e o debate entre favoraveis e desfavoraveis ao

processo transpositorio: uma analise discursiva e identitaria

Delton Mendes Francelino *’

deltonmusica@gmail.com

Resumo

O Brasil viveu nos ultimos anos, e ainda vive, uma das maiores discussdes ja tidas em
sua histéria. A transposi¢cdo do Sdo Francisco propiciou rico debate discursivo entre o
grupo dos favoraveis e dos nao favoraveis a sua efetivacao, tendo como palco desde a
midia de massa, até as midias ndo muito tradicionais, como os blogs. Atualmente em
andamento, as obras do processo transpositério ainda propiciam olhares e embates,
num processo que ja dura mais de 10 anos, e cuja histdria remonta ao Brasil Império.
Como objetos discursivos estdo os habitantes do “Santo Rio”, que tém sua identidade
construida por ambos os segmentos, marcados por caracteristicas idiossincraticas e
representacées sociais ideologicamente propostas e assumidas a nivel discursivo.
Palavras Chave: Rio S3o Francisco; Discurso; Favoraveis; Ndo Favoraveis; ldentidade;
Ideologia; Linguagem; Midias.

Resumo

Brazilo vivis en la lastaj jaroj, kaj ankorati vivas, unu el la plej grandaj diskutoj iam ajn
en sia historio. La transpono de la Sankta Francisko havigis rican diskursan debaton
inter la grupo de subtenantoj kaj tiuj, kiuj ne favoris sian efikecon, de la
amaskomunikiloj al ne tradiciaj amaskomunikiloj kiel blogoj. Nuntempe en la progreso,
la laboroj de la transserva procezo ankorati provizas glaciojn kaj strikojn, en procezo kiu

% Graduado em Letras, Artes e Cultura (Dep. Letras, Artes e Cultura), UFSJ, 2012. Bidlogo em construcgdo
(Universidade de Uberaba) Mestre: Teoria Literaria e Critica da Cultura, UFSJ, 2014. Mestrado em curso:
Artes, Urbanidades e Sustentabilidade, UFSJ, 2018. Gestdo e Planejamento de Areas Naturais, IFET,
Barbacena, 2012. Permacultura, ICOB (2013)
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dadiris pli ol 10 jarojn, kaj kies historio revenas al Brazila Imperio. Kiel diskursaj objektoj
estas la loGantoj de la "Sanktulo-Rivero", kiuj havas sian identecon konstruitan per
ambali segmentoj, markitaj de idioskratikaj trajtoj kaj ideologie proponitaj sociaj
reprezentoj kaj supozitaj ¢e la malklera nivelo.

Slosilvortoj: Sdo Francisco Rivero; Parolado; Favora; Ne Favora; Identeco; Ideologio;
Lingvo; Amaskomunikilaro.

Abstract

Brazil experienced in recent years (and is still living), one of the biggest discussions
already taken in its history. The transposition of the SGo Francisco river provided rich
discursive debate among the groups of favorable and unfavorable to its effectiveness,
with the stage since the mass media, to the not so traditional medias, such as blogs.
Currently in progress, the transposition still provide looks and clashes, a process that
has lasted more than 10 years, and whose history dates back to the Empire of Brazil. As
discursive objects are the inhabitants of the "Holy River", who has their identity built by
both segments, marked by idiosyncratic characteristics and social representations
ideologically proposals and assumed in a discursive level.

Keywords: Rio Sdo Francisco, Speech, Favorable, Unfavorable, Identity, Ideology.

Introducao

Alvo de muitos debates, reverenciado por grandes estudiosos como Euclides
da Cunha e Carlos Lacerda, e respeitado pela populacdo que vive em seu redor, o Rio
Sao Francisco hd muito tempo vem sendo alvo de debates sobre seu valor, seja para o
pais, seja para aqueles que dele vivem. No cerne das atuais discussdes destaca-se a
transposicdao de suas dguas, atualmente um dos temas mais debatidos pela sociedade
brasileira.

Trata-se do mais antigo projeto do governo federal na area de recursos
hidricos, tendo como objetivo principal diminuir os efeitos da seca na regidao Nordeste
do pais, bombeando, de forma ndo continua, agua da Bacia do Sdo Francisco para

bacias hidrograficas dos principais rios da regidao setentrional do Nordeste, abrangendo
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os estados de Pernambuco, Paraiba, Rio Grande do Norte e Ceard. O denominado
Projeto de Integracdao das Bacias do Sao Francisco e do Nordeste Setentrional ganhou
amplitude nacional e internacional principalmente em razao dos debates travados
entre os grupos dos favoraveis e dos ndo favordveis ao processo transpositorio.

Neste aspecto, este trabalho objetiva perceber como cada um dos grupos
(favordveis e ndo favordveis) constrdi seus discursos e como os utilizam e potencializam
através de midias tradicionais (como a TV), e das midias ndo muito tradicionais, como
as redes sociais (sites como o Youtube, Blogs e Facebook) e quais estratégias utilizam
pra que suas posicdes como agentes sociais tenham credibilidade frente os debates
travados sobre a viabilidade ou nao das obras e seus efeitos sobre o Nordeste
brasileiro.

Como corpora para este artigo utilizo uma carta de Frei Gilvander Luis®®
publicada no blog de Alex Prado, em representacao do segmento dos nao favoraveis a
transposicdao, e outra carta, de Fernando Valengasg, no denominado “Blog do
Abelhudo”, por sua vez favoravel a transposicdo. A titulo de complementacdo, o
video/sensibilizacdo protagonizado por Leticia Sabatella (2007)*, atriz, e propagado
por varios canais de TV, bem como o discurso da Presidente Dilma Rousseff*, realizado

em 08 de fevereiro de 2012 numa visita as obras de transposicao, e igualmente

% Pprofessor de Teologia Biblica e assessor da Comissdo Pastoral da Terra, escreve em varios blogs
Nordestinos sobre as questdes do semiarido e da seca/http://alexprado33.blogspot.com.br (acessado
em 28 de setembro de 2013);

** Trabalhando principalmente como articulista e jornalista, Valencga teve alguns de seus artigos sobre o
processo transpositdrio publicados, a priori, em seu blog, intitulado “O abelhudo”, canal este onde expde
suas opinides e pontos de vista sobre varios assuntos relativos ao seu atual estado, Pernambuco, e em
jornais da regido/ http://oabelhudo.com.br (acessado em 28 de setembro de 2013).

“ video disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=tWis8hTqQRA

* Video disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=9XANgS59cyc
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difundido em varios canais de TV aberta (ambos igualmente divulgados via Youtube),
propiciardo um olhar para como os grupos também utilizaram este que é um dos

maiores e tradicionais mecanismos de comunicagao de massa de todos os tempos.

O processo de transposi¢cdao do Rio Sao Francisco: histdria e conflito

Maior rio genuinamente nacional em extensdo, com aproximados 2 830 km, o
Sao Francisco nasce em Sao Roque de Minas, na Serra da Canastra, a aproximadamente
1200 metros de altitude, atravessando grande parte do estado de Minas Gerais, todo o
estado da Bahia, Pernambuco, constituindo ainda a divisa natural dos estados de

Sergipe e Alagoas. Drena uma area (bacia) de aproximadamente 641 000 km?2.

Em sentido inverso ao curso de suas aguas, o aproveitamento das
potencialidades do “Velho Chico”, como é popularmente chamado pelos diversos
povos que vivem em seus arredores, (ou ainda “Opard”, pelas comunidades
tradicionais indigenas) tem sido feito desde as primeiras décadas de atividades
colonizatdrias, mais especificamente a partir da fundacdo de Penedo, primeiro nucleo
de povoamento criado em suas bordas, em 1522, por uma incursdo bandeirante

portuguesa, no estado de Alagoas.

Com o passar dos anos e o crescimento populacional e politico do entdo Brasil
Colonia, o rio se firmou como importante elo nacional entre o nordeste e o interior das
Minas Gerais, S3o Paulo e Rio de Janeiro, especialmente nas denominadas “ldade do
Couro” e “ldade do Ouro”, periodos estes de grande relevancia para a histéria

brasileira. E foi justamente por toda esta importancia que o Velho Chico passou a ser
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reconhecido como o Rio da Unidade Nacional.

Possivelmente nenhum rio brasileiro tenha tanta ligagdo com seu
povo como o Rio S3o Francisco, aclamado na literatura escolar como
o rio da Unidade Nacional. Cruzando o sertdo de varios estados, o rio
leva e traz uma riqueza de minucias que pode ser contada em prosa,
verso e canto por todos os brasileiros. Sdo lugares, pessoas, fatos,
objetos, comidas, cheiros, gostos, religides, amores, lutas, culturas,
projetos, riqueza e pobreza que esse rio banha. (...) Excluindo o mar,
caminho de todas as civilizagGes, o grande caminho para a civilizacdo
brasileira é o S3o0 Francisco. (ALVARENGA, 1987, p.48%)

A grande extens3ao do S3o Francisco, aliada a enorme diversidade de povoados
surgidos a seu redor, torna-o palco de impares culturas, que tém como cerne o Velho
Chico e toda a sua significancia social e natural. Outro elemento que torna bem
particular a compreensao de sua relevancia é o fato de todas estas culturas, baseadas
em tradicbes e representacles sociais, terem como ponto comum o semiarido™®
nacional, que abrange desde o norte de Minas, principalmente o Vale do
Jequitinhonha, até o norte do Ceard. Por estar dentro do semidrido brasileiro, o Sdo
Francisco também é conhecido como o “Santo Rio”, justamente por banhar regides de
extrema seca e caréncia.

O denominado Projeto de Integra¢dao das Bacias do Sao Francisco e do

Nordeste Setentrional ganhou amplitude nacional e internacional principalmente em

2 Hélio Garcia, ex-governador de Minas Gerais, em trecho citado no livro “Velho Chico: o Santo Rio”, de
Plinio Alvarenga, 1987.

2 Segundo dados oficiais do Ministério da Integracdo, o Semi arido brasileiro abrange uma éarea de
969.589,4 km? e compreende 1.133 municipios de nove estados do Brasil: Alagoas, Bahia, Ceara, Minas
Gerais, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte e Sergipe. Nessa regido, vivem 22 milhGes de
pessoas, que representam 11,8% da populagdo brasileira, de acordo com o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). E o Semiarido mais populoso do planeta, e possui clima seco, com sérias
deficiéncias hidricas. Fonte: site da ASA (Articulagdo do semiarido brasileiro) www.asabrasil.org.br
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razdo dos debates travados entre os grupos dos favoraveis e dos nao favoraveis ao
processo transpositério. O primeiro grupo é constituido principalmente pelo governo,
grandes empresas e latifundidrios nordestinos. Contra o projeto, no entanto, hd uma
“coalizio de movimentos sociais, de organizacdes ndo governamentais (ONGs),
intelectuais e parlamentares, além de organizacBes religiosas, povos indigenas e
comunidades remanescentes de quilombolas.” (ARAUJO, 2009, p.6)

Os discursos favoraveis a transposicdo valem-se de expressées como
“desenvolvimento” e “futuro”, termos que privilegiam a descri¢cdo técnica do rio e dos
efeitos benéficos da sua transposicao, mas que parecem excluir sua relagdo com as
populagdes pertencentes ao rio S3o Francisco. Logo, os habitantes representados em
seu discurso na verdade s3ao muito mais aqueles que receberao as aguas provenientes
da transposicdo e a maneira como vivem atualmente, num ambiente de seca, sede e
fome.

Em contrapartida, os discursos nao favoraveis ao projeto do governo defendem
uma estratégia voltada para a valorizacdo dos aspectos culturais e tradicionais
idiossincraticos ao rio e que, eventualmente, seriam desconstruidos ou
desestabilizados com o processo transpositorio. Tratam tanto dos atuais habitantes do
Sao Francisco, e 0s riscos que correrdao com a transposicao, quanto dos futuros
habitantes que receberdo as aguas pelos dutos e canais, afirmando que o projeto é
ilusério, inconsequente e que, além de prejudicar naturalmente o Velho Chico, podera
acarretar na piora da condicdo de vida dos atuais dependentes do rio e também dos
eventuais beneficidrios, uma vez que o valor revestido para o projeto pelo governo
federal poderia ser utilizado em obras mais vidveis e seguras, como a construcdao de

pogos artesianos.
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Principiada efetivamente em julho de 2007, a transposicdo hoje se encontra,
segundo o Ministério da Integragdo Nacional, com 55% das obras concluidas. No
entanto, embora a construcdo geral ja esteja em andamento, a producdo de discursos
por ambos 0s grupos, sobretudo os contrarios, continua intensivamente. Um dos
fatores de maior destaque é a forma como ambos os grupos utilizam os meios de
comunicacdo contemporaneos para divulgar seus pontos de vista e ideais, a linguagem
adotada, além dos aspectos ideoldgicos marcantes deste século e totalmente
correlacionadas a pdés-modernidade, ou “modernidade tardia”, era esta de grandes
transformacgbes sociais e tecnolégicas, onde cada vez mais grupos sociais,
principalmente minorias, assumem posturas e voz, participando de forma mais

intensiva dos processos de construc¢do social aos quais estdo ligados.

Dos mecanismos de comunicagao utilizados por ambos os grupos: midias tradicionais
e nao tradicionais

Uma vez composto majoritariamente por diversos segmentos do governo
federal, dentre os quais se destacam o Ministério da Integracao Nacional e também
representaces estaduais e municipais, além de grandes empresas empreiteiras, o
grupo dos favoraveis ao projeto de transposi¢do das aguas do Sao Francisco é marcado
por uma maior presenca na grande midia, em destaque a TV, sobretudo no periodo
entre os anos de 2001 e 2007 (ano do principio efetivo da obra), como pode ser
percebido em diversas matérias difundidas por canais televisivos.

Todavia, a partir do momento em que o grupo dos nao favordveis contou em
sua defesa com individuos reconhecidos da grande midia, como a atriz global Leticia

Sabatella, comecou a ter também um maior despontar na TV, especialmente apds a
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greve de fome de Frei Luis Cappio. Através de uma intervencao de cerca de 3 minutos
transmitida em rede nacional por alguns dos canais de maior expressao nacional, e
juntamente a transmissao sobre o decorrer da manifestacdo de Cappio, o segmento
dos contrdrios, pela primeira vez, teve maior destaque na midia televisiva, passando a
ter notoriedade nacional.

Exatamente durante este periodo, e com a explosdao de grandes manifestacdes
populares em contrariedade ao projeto transpositério (Movimento Caravana, por
exemplo)** o que se notou foi uma ferrenha batalha intelectual e discursiva, que
abandonou, de certa forma, a grande midia, passando a figurar-se especialmente nas
denominadas midias alternativas (blogs, redes sociais e jornais locais).

Pela andlise histérica do periodo em questdo, é possivel perceber um
redirecionamento do discurso do grupo dos favordveis ao projeto. Haja vista a enorme
repercussao tida especialmente pela internet das discussdes sobre as obras, o Governo
Federal passou a também utilizar de maneira mais intensiva a grande rede de
computadores como um mecanismo de sustentacdo e promulgacado de seu discurso.

I** e de intelectuais e

Através do site do Ministério da Integracdo Naciona
politicos com seus respectivos blogs, o grupo dos favoraveis travou grandes embates
pela internet, ndo necessariamente diretos, mas ideologicamente “calculados”. A

discussdo entre Frei Gilvander Luis (contrario ao processo transpositdrio) e Fernando

* Movimento que buscou a sensibilizagdo nacional para a questdao da transposicdo em 2007, baseado
numa caravana que percorreu diversos estados e capitais, com representantes publicos, intelectuais e
movimentos sociais contrarios ao projeto de transposi¢do do Sdo Francisco.

®0 préprio Ministério da Integracdo Nacional e seu respectivo site foram elaborados em meados de
2006 e 2007, provavelmente em decorréncia da crescente e potencial onda de manifestagdes contrarias
ao principio das obras. Muitos estudiosos afirmam, inclusive, que tal Ministério existe somente em
virtude e para a transposicdo.
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Valenca (favoravel) foi um dos grandes expoentes desta “nova fase” da acirrada

discussdao em torno da transposi¢dao do Velho Chico.

O Projeto S3o Francisco ndo tem defeito! De nenhuma natureza! E a
obra de engenharia mais bem bolada que o ser humano fez até o
presente, em matéria de transposicio de dagua! Ninguém pode
apontar imperfeicdo/erro, nele! Ao contrario, porque é a perfeicdo
em matéria de Engenharia hidrica! (VALENCA, 2008).

Em resposta, Frei Gilvander Luis publicou:

Fernando, a maior devastacdo ambiental da histéria do Brasil estd em
curso. A obra de Transposicdo de dguas do rio Sdo Francisco é algo
muito grave que estd acontecendo no Brasil. O governo federal do
Presidente Luiz Inacio Lula da Silva se nega “com unhas e dentes” a
um didlogo franco e transparente sobre o projeto. O poder midiatico
compactua com o Governo Federal e ndo abre espago para que um
debate auténtico seja feito. (GILVANDER, 2009)"

Nota-se, através do teor dos trechos citados, que os blogs, na época ndo tdo

tradicionais e acessiveis como hoje, tornaram-se uma importante midia para ambos os

grupos, embora os ndo favoraveis a transposicdo (ndo tendo acesso a grande midia,

como percebido no trecho acima citado de Frei Gilvander Luis) tenha os utilizado com

maior assiduidade, tornando-se até, apds algum tempo, uma “arma” relativamente

*® Fernando Valenga, “A transposi¢do é um direito do Povo”, publicado no blog particular “O Abelhudo”,

em 11 de fevereiro de 2008.

* Trecho de artigo publicado no blog “Luta, Paz e Pdo, de Alex Prado em resposta direta a Fernando
Valenga, em 15 de fevereiro de 2009.
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comum para a estratégia dos defensores do processo transpositdrio.

O resultado inicial disto, ao que tudo indica, foi o aumento das discussdes via
internet, de tal maneira que aparentemente a TV, até entdo a grande difusora de
noticias, parece ter se distanciado do foco de divulgacdo e debates sobre a questdo
transpositéria, tendo picos de reportagens sobre o assunto, mas que, por motivos
provavelmente politico partiddrios, migravam tanto da aparente contrariedade até a
imparcialidade a transposicdo, fato este comprovado através da analise da cobertura
sobre a visita da Presidente Dilma Rousseff as obras, em 08 de fevereiro de 2012,
conforme reportagem mostrada no Jornal Nacional da Rede Globo na mesma data,
onde, em comicio, declarou:

O recado que eu vou dar para os consoércios é o seguinte: ndés nao
atrasamos pagamentos, nés sempre pagamos, escutamos os pleitos -
aqueles que nds consideramos que eram tecnicamente justificados o
ministro aceitou e fez um processo de renegociagdo, que é quase
uma reengenharia. E, partir de agora, ndés vamos cobrar metas e
resultados concretos. *®

Vale ressaltar que tal visita foi noticiada nao somente pela Rede Globo. O teor
das palavras da presidente revelam o nivel de pressao e criticas sobre o andamento das
obras, prova direta de que os discursos contrarios a transposicao continuam fortes e
com grande relevancia social e politica. Reitero ainda que, muito embora o segmento
dos favoraveis tenha mantido algumas representacbes nas redes sociais mais
populares, atualmente é representado, sobretudo, pelo site do Ministério da

Integracao %9 atualizado com frequéncia com dados e estatisticas sobre o andamento

8 Acessivel em: http://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2012/02/dilma-visita-obras-de-transposicao-
das-aguas-do-rio-sao-francisco.html. Acessado em 29 de setembro de 2013.
49 .
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das obras.

Discurso e Mudanga Social (1992) - o texto como fator fundamental para a percepgao
das estruturas e rela¢Ges sociais e operag¢oes de ideologia

A utilizacdo do modelo tridimensional (1992) neste trabalho de pesquisa é de
grande valia principalmente para analisar as producdes textuais e discursivas de ambos
0s grupos antagonicos aqui analisados, propiciando olhares ricos e muito mais amplos
sobre as questdes culturais, por exemplo, que permeiam e penetram a producdo
textual e, consequentemente, as praticas sociais. Se é objetivo da Analise do Discurso
esta percepcdo intertextual, e das interconexdes entre elementos culturais e
representacionais, analisar os discursos de favoraveis e desfavoraveis ao processo
transpositério é, sobretudo, lancar pesquisa minuciosa sobre producdo textual e os
principais elementos externos (culturais e sociais) que marcam e caracterizam os
textos, seus mecanismos de distribuicdo (midias) e as praticas sociais a quais estdo
irremediavelmente ligados (ideologias, relacbes de poder, orientacbes politicas,
culturais e econémicas).

Logo, é possivel depreender da analise discursiva de ambos os grupos que suas
praticas sociais, embora tenham os mesmos objetos discursivos (Rio Sdo Francisco,
transposicao e populacdo do rio), diferem-se extremamente, fator este ligado, com
primazia, as diferencas econdmicas e politicas, ja que o grupo dos adeptos a
transposicdo é formado, em sua maioria, por segmentos do governo e também por
grandes empresarios e latifundiarios.

Tais orientagdes induzem outra marca tradicional de pratica discursiva: a

hegemonia e a influéncia ideolégica. Obviamente quanto maior o poder econdémico e
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politico de um grupo, maiores as possibilidades de manipulacdo e difusdo de
ideologias. As midias, em geral, portanto, estariam mais acessiveis ao grupo dos
favoraveis ao projeto governamental, que através delas, que aqui se firmam, de acordo
com o quadro tridimensional de FAIRCLOUGH (1992, p.101) como “praticas discursivas,
no que tange questdes de distribuicdo, potencialidade de consumo e forca dos
discursos”. Além disso, a nivel primdrio de andlise, os textos deste grupo, em suas
unidades de formacdo, seriam “esteticamente” e “gramaticalmente” mais “corretos”,
com vocabuldrios mais técnicos e estruturas textuais tipicas dos segmentos publicos de
poder.

Por outro lado, ao analisar-se o grupo dos desfavordveis a transposicdo, a partir,
mais uma vez, das praticas sociais, tal como feito acima, notam-se praticas sociais
muito divergentes, especialmente no que se referem as orientacdes econdmicas,
politicas e culturais.

Constituido, sobretudo, pelos habitantes do S3ao Francisco, grupo este que
abrange uma gama extensa de culturas e populagées, o segmento dos ndo adeptos ao
processo transpositério é marcado por discursos de minorias historicamente
destituidas de voz e cuja identidade sempre foi e é significada e re significada pelos
governos, federal e estaduais, alvos de politicas publicas das mais variadas espécies, e
sempre construidas através de representacdes sociais ndo raras vezes equivocadas e

Ill

limitatdrias, como a tradicional “povo sofredor”, ou “populacao da sede”, dentre outras
designacbes comumente percebidas.

As prdticas sociais dos ndo favoraveis ao processo transpositorio, portanto, sao
marcadas por processos muito diferentes das praticas sociais do primeiro grupo, sendo

baseadas, sobretudo, na cultura intima deste grupo com o rio, com suas
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representacdes particulares sobre o Velho Chico e harmonizadas em sua utilizacdo
pratica, na vivéncia com suas aguas e nas experiéncias coletivas de contato direto e
cultural com o mesmo. Tais fatores distinguem extremamente este segmento do outro.

Todos estes fatores influenciam na forma como os discursos sao produzidos. Se
por um lado nota-se nos discursos favoraveis ao processo transpositorio um olhar mais
externo que interno, no outro grupo hd uma relacdo de troca e sensibilidade que
beiram a afetividade moral e ética dos habitantes para com o rio. A consequéncia disto
ndo poderia ser diferente: os textos sdo marcados por enunciadores vividos, agentes
ativos de uma parte da sociedade que luta por aquilo que considera justo e que,
embora tenha a sede que a maior parte dos individuos do grupo dos favoraveis ndo
sinta, reconhece que a transposicao, ao invés de sanar um sério problema, podera
agrava-lo de forma imensuravel.

Portanto, trata-se de praticas sociais, em suas esséncias, muito distintas e que
lutaram e ainda lutam nos mais variados mecanismos de comunicac¢ao pela divulgacdo
e circulacdo de seus discursos. O interessante é notar que o poder econémico e politico
de um grupo, é contrabalanceado pelo poder quantitativo e cultural do outro, de
maneira que, embora o primeiro tenha mais possibilidades de aproximacdo social
midiatica em virtude do poder, o segundo, a partir de sua representatividade social,
também atinge as midias através de construcbes coletivas de extrema pureza e

sensibilidade, outra forma de poder.

Chouliaraki e Fairclough (1999) — as mudangas sociais contemporaneas e a
reflexibilidade institucional da modernidade tardia nos meios de comunicagao

A partir da diferenca basica entre os enquadres tedricos do modelo
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tridimensional (1992) e a elaboracdo tedrica de (1999), torna-se possivel uma maior
depreensdo sobre os processos que marcam a producdo discursiva em suas instancias
mais significativas (praticas sociais, estruturas de dominacdo, operac¢des ideoldgicas)
percebendo as mais variadas situacOes de relagGes sociais. Em completude, tomar
como foco a linguagem e sua interconexdo a outros elementos da vida social é fator
preponderante para a andlise das questdes de construcdo da identidade dos habitantes
do S3o Francisco nos discursos favoraveis e desfavoraveis

Acima, de acordo com o modelo tridimensional, ficou claro que ha grandes
diferencas, sobretudo, nas praticas sociais dos agentes de ambos os grupos, e que estas
praticas influenciam a producdo dos discursos e suas marcas enunciativas. Chouliaraki
e Fairclough (1999) propiciam um olhar mais efetivo para dentro destas praticas sociais,
aqui pensadas como acdes historicamente situadas, dentro de uma sociedade
institucionalizada. O discurso é um momento social e a contextualidade é marca
imprescindivel para a compreensdo de seus mecanismos de producdo, circulacdo e
efetivacdo. De acordo com os autores: “praticas sdo maneiras habituais, em tempos e
espacos particulares, pelas quais as pessoas aplicam recursos — materiais ou simbdlicos
— para agirem juntas no mundo” CHOULIARAKI E FAIRCLOUGH (1999, p.21).

Ambos os grupos, favoraveis e desfavordveis ao processo transpositério, tém
suas proprias praticas, induzidas por recursos materiais e simbdlicos peculiares. Estes
recursos possibilitam, por sua vez, tracos marcantes e idiossincraticos, marcados por
relacdes de poder hegemonicas e ideoldgicas, ressaltando ideologia “como construcdes
discursivas” CHOULIARAKI E FAIRCLOUGH (1999, p.26).

Ora, se a ideologia é uma construcao discursiva, as identidades dos habitantes

do Sdo Francisco, uma vez “utilizadas” por ambos os grupos, embora de maneiras e
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representacdes diferentes, sdo ideoldgicas, o que significa dizer que sé podem ser
concretizadas através das praticas discursivas e do proprio discurso.

A partir deste pressuposto, nota-se a extrema importancia do “poder” e do acesso aos
mecanismos de comunicacdo e as mais diversas midias. E através delas que as
ideologias poderao ser difundidas, assegurando o consentimento por meio de lutas de
poder, propiciando significacdes e instancias semidticas, cujo cerne é, justamente, a
construc¢do da identidade dos habitantes do Velho Chico, quer seja por um grupo que
os representa a distdncia, quer seja por um grupo que representa a si mesmo, nao
raras vezes intimamente.

Logo, langando um olhar critico discursivo sobre as midias utilizadas por ambos
0s grupos notam-se relagcdes hegemonicas baseadas em articulagdes ativas entre
variados elementos sociais, com possibilidades de trocas, desarticulacbes e
articulagoes, sobretudo nos discursos dos desfavoraveis a transposi¢cdo. Embora, como
ja foi dito, o segmento dos favoraveis ao processo transpositério traga em si marcas de
praticas sociais historicamente aceitas como a politica e a econdbmica, o segmento dos
ndo favordveis tem em si uma capacidade impar de resignificacdes e articulacdes.

De acordo com CHOULIARAKI E FAIRCLOUGH, (1999, p.26) as acdes individuais
podem gerar artificios potenciais para a superacao das relacdes assimétricas através de
um elemento ativo, que seria a a¢do individual. Trata-se de um modo contemporaneo,
dentro de uma “modernidade tardia” marcada pela fluidez e da relevancia da
informacdo, das trocas e da ndo sedimentacdo. De certa forma, a analise dos discursos
sobre a transposicdo e a construcdo da identidade dos habitantes do S3o Francisco é
também um olhar para as formas como hoje a informagao atingiu um nivel de extrema

relevancia e significacdo social, na era de um novo modelo capitalista de produgao
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cultura e vivéncia social.

Consideragdes Finais

A busca de ambos os grupos, antagonicos em si, pela difusdo de seus discursos
é também a busca por processos de identificacdo e construcdo identitarias, marcadas
pela pds-modernidade, que, de acordo com a analise de HALL (2005) ndo pode ser
considerada plenamente identificada e coerente, mas sim um conjunto de
significacdes, de representacdes culturais que se multiplicam, possibilitando inumeras
possiveis identidades.

Portanto, a analise dos discursos dos favoraveis e dos ndo favoraveis a
transposicdo &, acima de tudo, uma analise do discurso para as praticas discursivas. A

I o“ ” u

analise discursiva sé tem potencial “sucesso”, “se houver a definicdo de um problema,
relacionado ao discurso, em alguma parte da vida social” CHOULIARAKI E FAIRCLOUGH
(1999, p.60). Ndo é demasia, portanto, garantir que perceber nos discursos favoraveis e
ndo favordveis as caracteristicas de seus enunciadores seja também perceber as
relagdes de conflitos ha muito tempo escamoteadas, seja por relacdes de poder, seja
por situacGes adversas de praticas discursivas tdo distintas, cujas nuances variam da
simplicidade da carta de um ribeirinho a promulgacdo e efetivacdo de uma legislacdo
federal.

O fato do grupo dos favoraveis ao processo de transposicdo ser constituido em
primazia por segmentos do governo e empresarios o tornou também
guantitativamente menor que o grupo dos desfavordveis. Este, por sua vez

multifacetado em virtude das varias culturas que abrange e pelos diversos movimentos

sociais populares, teve e tem como marca fundamental a maneira como as minorias
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sdo representadas e, sobretudo, como tiveram voz e oportunidade de, talvez pela
primeira vez na histéria da transposicdo (ressaltando que, como previamente
salientado, tal projeto ja é pensado desde o Brasil Império) debater e mostrar seus
pontos de vistas sobre a questao.

A popularizagdo da internet foi um fator essencial pra este crescimento e
potencializacdo da oportunidade de voz destes povos, que tém suas representacdes
sociais idiossincraticas sobre o Velho Chico e que, embora de principio possa parecer
gue ndo tiveram resultados, ja que a transposicdo estd em andamento, tornaram-se
um marco democratico deste novo século, por muitos caracterizado como o século da

pds-modernidade ou da modernidade tardia.
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A cultura profissional do docente no Brasil: formacao profissional e identidade

Por: Naura Syria Carapeto Ferreira
nauraf@uol.com.br

Resumo

Os estudos e investigacOes realizadas sobre a formacdo e exercicio profissional dos
professores, nas duas ultimas décadas se intensificaram com a preocupacgao de verificar
algumas categorias, tais como: formacdo, pratica, metodologias, tendéncias
pedagdgicas, evasdo deste profissional das lides educacionais, valorizacdo do
magistério, seu mal estar docente e outras tantas facetas da problematica da formacao
docente e da formacdo que se processa na escola através da evolucdo cultura
profissional. Mesmo que ninguém se canse de salientar a importancia e a centralidade
do professor no processo educativo, o certo é que ainda sdo muito escassas as
investigacOes sobre a profissdo como tal, sobre suas condi¢cdes de trabalho sua, seus
interesses e valores, suas aspiragdes e seus medos, suas percepgdes e juizos, cultura
profissional.

Palavras-chave: Cultura; Profissdo docente; Formagdo profissional; Educacao;
Identidade.

Resumo

La studoj kaj esploroj realigitaj pri la profesia trejnado kaj profesia praktiko de
instruistoj en la lastaj du jardekoj intensigis kun la zorgado pri certigo de iuj kategorioj,
kiel: trejnado, praktiko, metodikoj, pedagogiaj tendencoj, evitado de (i tiu profesiulo en
edukaj kursoj, valorigo de instruado , ilia ioma misfarto kaj multaj aliaj aspektoj de la
instruado kaj trejnado de instruistoj, kiuj okazas en la lernejo per la evoluo de profesia
kulturo. E€ se neniu emas emfazi la gravecon kaj la centralitaton de la instruisto en la
eduka procezo, estas certa, ke ankorali ekzistas tre malmulta esplorado pri la profesio,
tiaj pri siaj laborkondicoj, Giaj interesoj kaj valoroj, giaj aspiroj kaj gia timoj, iliaj
perceptoj kaj jugoj, profesia kulturo.

i Professora/pesquisadora do PPGED — Mestrado e Doutorado em Educacdo da Universidade Tuiuti do
Parana. Professora aposentada da Universidade Federal do Paranad. nauraf@uol.com.br

193


http://../undefined/compose?to=nauraf@uol.com.br
mailto:nauraf@uol.com.br

2018 - Ano IV - Volume IV - Numero XVI ISSN - 2358-7482

»I 1D-Sophia

g Revista eletronica de investigacdo filosofica, cientifica e tecnologica
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Abstract

The studies and investigations carried out on the professional training and professional
practice of teachers in the last two decades have intensified with the concern of
verifying some categories, such as: training, practice, methodologies, pedagogical
tendencies, avoidance of this professional in educational courses, valorization of
teaching , their malaise teaching and many other facets of the problem of teacher
education and training that takes place in the school through the evolution of
professional culture. Even if no one tires of emphasizing the importance and centrality
of the teacher in the educational process, it is certain that there is still very little
research on the profession as such, about its working conditions, its interests and
values, its aspirations and its fears, their perceptions and judgments, professional
culture.

Keywords: Culture; Teaching profession; Professional qualification; Education; Identity.

Necessitamos de uma pedagogia de esperanga que nos guie ao
critico caminho da verdade — ndo ao dos mitos e ndo ao das
mentiras — para a reapropriagao de nossa dignidade em perigo,
para a restituicdao de nossa humanidade. Uma pedagogia da
esperang¢a que nos mostrara um mundo mais harmonioso,
menos discriminatoério, mais justo, menos desumanizante e mais
humano. Uma pedagogia da esperanga que rechacgara a politica
do ddio, da intolerancia e divisdao de nossa sociedade que
reproduz a diversidade dentro de uma unidade. (MACEDO &
BARTOLOME, 1998, p 306).

Introdugao
Os estudos e investigacoes realizadas sobre a formacdo e exercicio profissional

dos professores, nas duas Ultimas décadas se intensificaram com a preocupacdo de

verificar algumas categorias, tais como: formacao, pratica, metodologias, tendéncias
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pedagdgicas, evasdo deste profissional das lides educacionais, valorizacdo do
magistério, seu mal estar docente e outras tantas facetas da problematica da formacao
docente e da formacdo que se processa na escola através da evolugdo cultura
profissional. Mesmo que ninguém se canse de salientar a importancia e a centralidade
do professor no processo educativo, o certo é que ainda sdo muito escassas as
investigacOes sobre a profissdao como tal, sobre suas condi¢des de trabalho sua, seus
interesses e valores, suas aspiracdes e seus medos, suas percepgdes e juizos, cultura
profissional.

Diferentemente de outras organizagdes, as escolas e outras instituicdes, sé
deixam de ser o que sdo, fundamentalmente, como consequéncia das caracteristicas
dos grupos profissionais que constituem seu nucleo de trabalho e que relaboram
constantemente sua concep¢ao de mundo e de sociedade. Pode-se destacar fatores
como: feminilizacdo do professorado, as mudancas no conteudo da formacdo inicial e a
profissional, as conquistas e perdas em termos de condi¢bes trabalho e salariais, os
sindicatos, distinguindo entre os corporativos e os de classe, as administracGes
autébnomas. Nas duas ultimas décadas, no Brasil e no mundo, tem se assistido uma
forte tendéncia economicista — um neofuncionalismo — que, entendida como a
necessaria, tem desvirtuado o compromisso dos professores com a formag¢dao humana
gue consiste em uma formacao integral constituida na relacdo trabalho e educacao

Por estas razdes quer se tentar compreender através de investigacdo empirica,
documental e tedrica a cultura do profissional docente para fornecer subsidios para
novas politicas publicas. Este é nosso intento neste trabalho que apresenta resultados e
reflexdes decorrentes de pesquisa sobre a evolucao da cultura do profissional docente

no Brasil (CULTPROF). Investigou-se a evolucdo das condi¢Ges de trabalho, os
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mecanismos de acesso e a promogdo, os valores, os posicionamentos coletivos, as
imagens de si mesmos (identidades coletivas) e as opiniGes majoritarias dos
professores, com o objetivo de analisar as mudancgas acontecidas desde a transi¢ao
democratica brasileira. E importantissimo poder se compreender os conceitos que
embasam as praticas do profissional docente e do profissional da educacdo em geral
para poder a luz da teoria histérico-critica poder capacita-los e atender ou encaminhar
aos orgaos competentes as questdes candentes coletadas.

Sabe-se que as identidades sociais e profissionais sdo construidas pelos
individuos ao longo da sua existéncia a partir da familia, da escola, das instituicdes que
frequenta, do mundo do trabalho, das relacGes sociais mais amplas, das diversas
culturas que se entrecruzam no espago societario, pois o sujeito é sintese e produto
das relagdes sociais. A indissociabilidade entre a identidade social e a coletiva origina a
construcdo da identidade social, que se constrdi e se configura na cultura profissional.
Entende-se, entdo, que a cultura profissional se da na formac¢ao deste profissional, nos
contextos em que vive e na sua existéncia.

E através da sua acdo sobre a natureza — que é praxis — que o ser humano é
capaz de superar sua propria subjetividade e de conhecer a realidade na sua totalidade
(FERREIRA, 2008, 951). Entende-se nesta investigacdo que a praxis do ser humano nao
é atividade pratica contraposta a teoria, muito pelo contrario: é a determinacdo da
existéncia humana como elaboracdo da realidade. E a atividade consciente do ser
humano que cria a realidade enquanto se recria como ser humano, num movimento
dialético, em espiral, que o torna cada vez mais humano, porque cada vez mais
intérprete e realizador da realidade. Nesta atividade consciente o se humano humaniza

a natureza e hominiza-se. Agindo através da praxis o ser humano produz cultura num
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continuum histérico, progressivamente e cada vez mais elaborado. Assim temos,
através da compreensdo do conceito de praxis, a possibilidade de entender a cultura e
por consequéncia a cultura profissional como atividade consciente e compromissada.

Em temos de inventdrio, “a cultura definida como conjunto dos fatos sociais
que podem tomar um sentido funcional ou estrutural quando uma descricdo se
relaciona, constitui a maior parte do simbolismo social”, afirma Passeron (1995, p.
362). Portanto, todos os aspectos da vida simbdlica que expressa uma coeréncia de um
grupo social expressa uma compreensdo ou explica alguma coisa que lhe dé sentido e o
configura. Assim, a vida humana é feita de compreensdes e explicacdes que abrangem
desde a cultura material, até as categorias mentais mais abstratas que organizam a
linguagem, o juizo, os gostos ou qualquer a¢ao socialmente orientada. Fazem parte, da
cultura a ética e a moral especifica de cada nacdo.

A compreensdo de cultura profissional tem um cardter muito complexo pela
sua abrangéncia e pela diversidade de “culturas” que a compde. Vale mencionar o
individualismo que se contrapde ao coletivismo, ambos, elementos constitutivos de
antagobnicas culturas que estdo presentes no espago social e, por consequéncia, no
educacional. A cultura profissional constitui-se de crencas, valores, habitos, costumes,
formas de trabalho de docentes em espacos educacionais, culturais e sociais. Nao
existe, portanto uma so cultura profissional que possa ser examinada, avaliada e
transformada. Como se constitui num complexo de culturas individuais, que interagem
com forte predominio do individualismo, pode-se dizer que sé a investigacdo da
realidade concreta permitird compreender a educacdo, o ensino e a sua qualidade para
avaliar o desenvolvimento da formagao para a cidadania pela qual a escola é

responsavel.
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A investigacdo objetiva caracterizar a cultura profissional no Brasil, para
estabelecer o marco tedrico de andlise da pesquisa; registrar e analisar as mudancgas
existentes na profissdo docente no ultimo quarto do século XX, especificamente no que
se refere ao acesso. Para isso pretende-se mapear a cultura profissional de
profissionais da educacdo que atuam na Educacdo Basica conforme as categorias
decorrentes da definicdo de cultura profissional elaborada pelo grupo de pesquisa;
pretende-se, também, compreender como o coletivo de professores passou a
identificar-se quase incondicionalmente com a instituicdo em que trabalha associado
ao bem-estar e ao progresso, ao processo de democratizacdo ou de conservagao,
dentro do panorama catastrdfico ou desolador do exercicio profissional atual no Brasil.

Para tanto é utilizada a metodologia que se apoia no conceito de praxis,
aprofundando teoricamente toda a producdo existente e utilizando instrumentos que
possibilitem captar o fen6meno pesquisado em sua totalidade. Sdo investigados num
primeiro momento, todos os professores da rede municipal do municipio de Araucaria
que pertence a regido metropolitana de Curitiba/Pr, os dirigentes da secretaria de
Estado, dirigentes municipais, os sindicatos de professores, sindicatos (através da
analise documental de material produzido por estes organismos) e entidades
cientificas; serdo digitalizados, para processamento e anadlise de resolug¢des, programas,
plataformas reivindicativas, manifestacGes e movimentos colhidos nos sites e nos
servicos de documentacdo de bibliotecas e hemerotecas publicas. Serdo examinadas a
imprensa e revistas especializadas, registrados e analisados artigos e matérias
dedicadas a profissdo e a seu exercicio divulgados nos grandes jornais e nas revistas
especializadas.

No caso brasileiro, pretende-se analisar os principais jornais nos mais diversos
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estados da federacdo, principalmente daqueles que geram noticias reproduzidas por
jornais de menor porte. O universo contempla inicialmente o municipio de Araucaria,
acima mencionado; posteriormente uma amostra de municipios do Estado do Parand e
alguns estados brasileiros. Trata-se, inicialmente de um estudo de caso de um
municipio da grande regido metropolitana de Curitiba/Pr com a participa¢do de todos
os professores da rede municipal, pedagogos dirigentes e lideres comunitarios.

Os resultados ja coletados, através de instrumento aplicado em toda a rede
municipal e entrevistas realizadas com professores e pedagogos, revelam alguns dados
significativos que na continuidade da investigacdo, através de outras formas e técnicas
de pesquisa serdo aprofundados.

A questdo apresentada na problematica desse Coléquio “Qual o contributo da
investigacdo em Ciéncias da Educacdo para a analise e compreensdo das tensdes, dos
paradoxos, da diversidade e da complexidade que marcam o dominio das politicas e
praticas de formacao profissional?” constitui-se o ponto central desta investigacao em

desenvolvimento.

Construindo na praxis

Para responder esta pergunta, algumas analises da realidade hodierna se
fazem necessarias bem como a evolucdo dos conceitos bdsicos para a compreensdo do
objeto. Toda e qualquer investigacao que se faca a esse respeito ou sobre outros temas
relevantes, necessitam deste exame, principalmente nos tempos atuais onde a
dindmica societaria, e evolucdo da ciéncia e da tecnologia, assim como das
transformac¢des materiais que marcaram a passagem do taylorismo/fordismo para o

toyotismo.
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A importancia e a centralidade do professor no processo educativo é uma
certeza inconteste no mundo hodierno. A sua formacgdo, portanto é o ponto fulcral de
seu competente e compromissado exercicio profissional. Como tem se dado nos
ultimos anos esta formacdo? Muito se tém pesquisado e produzido sobre esta
formacdo conforme as diversas correntes e tendéncias que historicamente vao se
sucedendo no mundo. Porém, a cultura docente, permanece, ainda, muito nebulosa ou
fetichizada. O aligeiramento da formacdo docente tem causado, intensamente e no
sentido geral, danos irrepardveis no trabalho educativo nas escolas e nas universidades,
ocasionando a exclusao, palavra que se tornou moda mas que oculta muitos sentidos e
estratégias politicas.

Cultura, nos dizeres de Pinto (1979, p. 122-124) é a coetania do processo de
hominizagdo, pois a criagao da cultura e a criagdo do homem s3ao duas faces de um
mesmo processo, que passa de principalmente orgdnico no primeiro momento a
predominantemente social no segundo, estando presentes os dois processos nos dois
momentos sempre com o predominio, alternadamente, de um sobre o outro.

A complexificacdo do modo de vida do homem em seu desenvolvimento
impde-lhe a necessidade de uma acdo coletiva na realizacdo do seu ser. Em sua
atividade humano-social o ser humano retira do meio os recursos necessarios as suas
necessidades, transforma-os e os devolve ao meio acrescido do seu trabalho. Tal
processo continuo e progressivo ao longo da humanidade permitiu a evolucdo da
ciéncia da tecnologia, do conhecimento, assim como das ideias, teorias, costumes,
sentidos, significados e compreensdes que constituem o conjunto de caracteristicas
humanas que ndo sdo inatas, e que se criam e se preservam ou aprimoram através da

comunicacdo entre individuos em sociedade. Estas caracteristicas humanas estdo
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associadas a uma capacidade de simbolizacdo considerada propria da vida coletiva e
que é a base das interages sociais” (FERREIRA, 1999, p 591). Grande valor tem os
sentidos e os significados para a cultura profissional, pois eles “dirigem” as
compreensdes, intencdes e acdes. E impossivel se compreender cultura e cultura
profissional sem compreende o teor e o valor dos sentidos e significados de cada
cultura e da cultura em geral.

Assim entende-se que a cultura é o processo pelo qual o homem acumula as
experiéncias que vai sendo capaz de realizar, discernir sobre elas, fixar os efeitos
favoraveis, converter em ideias as imagens e lembrangas, a principio coladas na
realidade sensivel e, depois, generalizadas no contato intercambiante com o mundo e a
natureza. Desta forma, vai se hominizando. Assim, a cultura profissional vai evoluindo
conforme o homem interage com o meio educacional mais préximo e distante inserido
na complexa e contraditdria sociedade globalizada. A cultura constitui-se, portanto,
através das formas que os conteddos das diferentes culturas sdao concretizados,
definidos, reproduzidos e apreendidos. Todavia, sempre esta interacdo do ser humano
e do profissional docente se deu no complexo mundo globalizado, sem, todavia possuir
a complexidade que a violéncia das relacdes e da evolucdo cientifico-tecnoldgica
ocasionou.

A cultura é uma criacdo do homem resultante da complexidade crescente das
operacdes de que se mostra capaz no trato com a natureza material e da luta que se vé
obrigado para manter-se na vida (Pinto, 1979, 122). Esta compreensdo contém a
capacidade e o enfrentamento como categorias fundamentais. H4 que ser capaz o que
significa “uma aprendizagem dos conteudos da vida que abrangem conceitos

cientificos da cultura erudita e os conceitos éticos de convivéncia social” (FERREIRA,
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2011, p.136) e um dominio destes contéudos numa dinamica progressiva conforme a
evolucdo, as criacdes e elaboragcdes em todos os ambitos da vida. Tal rigor, na
educacao, portanto, na cultura profissional, significa o maior humanismo que de pode
exigir de todos os profissionais da educacao, a fim de que, como ja foi redigido num
texto da década de 1970 (FERREIRA, 2011, p 136), possam exercer a profissdo docente
desenvolvendo-se como “seres humanos fortes intelectualmente, ajustados
emocionalmente, capazes tecnicamente e ricos de carater”.

A cultura profissional, portanto necessita ter presente os fatores que causam a
exclusdo societdria pela ndo capacidade necessaria ao mundo do trabalho e a vida,
bem como o enfrentamento das lides cotidianas e mais abrangentes, da violéncia e da
competitividade que assolam o mundo hodierno.

Em pesquisa realizada sobre “As ideias pedagdégicas no Brasil” Saviani (2007,
pp. 339-440) alerta para o fato deque na ultima década do século XX, as ideias
pedagdgicas expressan-se no neo-reprodutivismo, numa nova versao da teoria do
capital humano que tem origem nas transformagdes que ocasionaram a passagem do
taylorismo/fordismo ao toyotismo, determinando uma orientacdo educativa que se
retrata no que denomina de “pedagogia da exclusdo” com base na “pedagogia da

III

qualidade total” e na “pedagogia corporativa”.

Esta concepcdo pedagdgica dominante é caracterizada por Kuenzer (2005, pp
91-95) com duas expressdes contraditérias aparentemente, mas que evidenciam e na
explicitacdo a exclusdo que encerram em cada uma: “exclusdo includente” e “inclusdo
excludente”.

A “exclusdo includente” manifesta-se como um fen6meno de mercado, como

exclusdo do trabalhador do mercado formal seguida de sua inclusdo na informalidade
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ou reinclusdo no préprio mercado com saldrios menores. Os mecanismos utilizados sdo
a dispensa do trabalhador, que, assim, perde todos os direitos trabalhistas e
previdenciarios. Excluido, este trabalhador sé pode voltar a ser incluido com carteira de
trabalho assinada com saldrio diminuido tendo perdido todos os seus direitos; como
empregado de empresa terceirizada ou trabalhando para a mesma empresa, porém na
informalidade. E um neofuncionalismo oportunista das leis do capital que reduz tudo a
mercadoria.

A “inclusdao excludente” manifesta-se no ambito educativo como a face
pedagdgica da “exclusdo includente”. A estratégia consiste em incluir estudantes no
sistema escolar em cursos de diferentes niveis e modalidades sem os padrées de
qualidade exigidos para ingresso no mercado de trabalho. Essa forma de inclusdo
melhora as estatisticas educacionais (apresentam nimeros que indicam a ampliacdo do
atendimento escolar se aproximando da realizacdo de metas como a universalizacdo do
acesso ao ensino fundamental). Os mecanismos utilizados para isso sdo: divisdo do
ensino em ciclos, a progressao continuada, as classes de aceleracdo que ndo garantem
a aprendizagem efetiva e permitem as criancas permanecer um maior nimero de anos
na escola. Desta forma, as criancas e jovens permanecem excluidas do mercado de
trabalho e da participacdo ativa na vida da sociedade. Trata-se da qualidade total
revitalizada na escola e na educacdo como expressdo do neofuncionalismo que torna e
examina tudo e todos como seres abstratos.

Ha que se reiterar que o axioma capitalista € em esséncia diferente do cddigo
social. Um cddigo social estabelece relages indiretas ilimitadas entre entidades com
base na diferenga qualitativa e ndo econdmica. Ja o cddigo axiomatico estabelece

relagdes diretas com entre entidades com base em qualidades abstratas. A maquina
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capitalista toma um fluxo abstrato de trabalho (trabalhadores desterritorializados) em
um fluxo abstrato de capital (dinheiro desterritorializado) e une ambos fluxos em
relagGes diversas (o conjunto de regras abstratas para a conjunc¢do dos fluxos que
compreendem um axioma). As qualidades particulares dos sujeitos humanos em
qualquer situacdo concreta se derivam de uma conjuncdo especifica dos fluxos
abstratos. O cdodigo social ndo trabalha com abstracdes genéricas para todas as
pessoas, mas com seres humanos de “carne e 0sso” que possuem necessidades
especificas e diferenciadas, mesmo que “mergulhados” num mundo individualista,
competitivo, consumista, fetichizado pelas leis do capital e que utiliza o marketing
como principal mecanismo de sedugao.

Pode-se afirmar que a cultura profissional dos docentes totaliza e “perambula”
entre o conhecimento, procedimentos, juizos, habitos, costumes, atitudes adquiridos
em sua formacdo num contexto, ou usando o raciocinio dialético, numa totalidade que
se fundamenta no individualismo, na competitividade, no consumismo, fetichizando os
conteudos dos individuos com o idedrio econémico.

A investigacdo em curso estd demonstrando o corpo de reflexdes acima
expostas. Depois de desenhado o projeto de investigacdo no coletivo do Grupo de
Pesquisa “Politicas publicas e Gestdo da Educacdo composto por professores,
mestrandos, doutorandos e alguns profissionais da educacdo/pesquisadores do
municipio de Araucdria Pr, escolhido para universo empirico da pesquisa, foram lidos e
debatidos textos de autores/pesquisadores a luz da concepgdo dialética da histdria
escolhidos cuidadosamente, a fim de aprofundar a tematica e possibilitar a escolha das
categorias de andlise, fundantes da investigacdo. Concomitantemente em decorréncia

e foram sendo esbogadas as formas operacionais e os instrumentos de trabalho para
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adentramento a realidade a ser pesquisada. Todo o desenvolvimento da construcao
tedrica e metodoldgico se dd no coletivo dos pesquisadores no grupo de pesquisa,
como rico momento de aprendizagem tedrico-pratica de investigacao.

Estas categorias foram desdobradas em subcategorias especificas afim de
permitir obter respostas mais Foram elencadas, apds fecunda deliberacdo a respeito, as
seguintes categorias: formacao; trabalho; politicas educacionais e trabalho pedagdgico;
profissdo; atividades culturais.objetivas, através de um instrumento com questdes
abertas e fechadas. Este instrumento foi aplicado a todos os docentes da rede
municipal de Araucaria, pedagogos e dirigentes escolares que o devolveram apds trés
semanas. Concomitantemente a este trabalho foram localizados os pedagogos, como
profissionais experientes e comprometidos com seu trabalho que concordassem em
refletir conosco sobre sua atuacdo profissional num encontro presencial. O
instrumento que escolhemos para esse tipo de trabalho foi a entrevista aprofundada
em que o pedagogo em longa conversa com a equipe de pesquisa, por vezes
desdobrada em duas ocasides, ia rememorando e ao mesmo tempo a importancia da
formacdo inicial que recebeu e da trajetéria docente que percorreu para seu
desenvolvimento profissional. Foi seguido, de maneira flexivel, um roteiro basico que
permitia garantir, em cada entrevista, a obtencdo de informagdes centrais para depois
seriam analisadas com as demais entrevistas.

O conteudo apreendido revela pouco aprofundamento sobre as questdes
levantadas e superficial capacidade de analise. E importante registrar que o plano
inicial que previa entrevistas com dez professores experientes - no caso os pedagogos
qgue exercem as funcdes de coordenacao pedagdgica da escola — teve que ser ampliado

com mais dez entrevistas para cobrir ndo so6 o ciclo de vida profissional como para
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poder obter informacbes diretas de professores que estdo ainda na fase inicial da
carreira, dos que se empenham em sua consolida¢do, dos que ja usufruem de uma
estabilidade completa e, finalmente daqueles com mais de 25 anos de trabalho, que se
encontram em fase final da carreira. Assim os dados obtidos permitiram uma
penetra¢dao mais detalhada e aproximadas das nuances que caracterizam a evoluc¢ao da
cultura profissional que se desenvolve na carreira do professor. Como toda boa
proposta tedrica, mais do que confirmada, ela tem que ser estimulante para o
pensamento de outros pesquisadores que venham a utilizd-la, com proveito,
complementando-a ou alterando-a, nas dire¢des e aspectos necessarios para a

compreensdo e analise de seus proprios dados e problemas.

Concluindo..............

A guisa de reflexGes conclusivas, porém ainda provisdrias no contexto da
pesquisa, pode-se afirmar que o trabalho profissional na escola ou em ambitos
educacionais relativos a convivéncia, interacdo e as experiéncias compartilhadas que
constituem a realidade no sistema educacional, propiciam a construcdo de crengas,
apreciacdes, percepcOes, valores e de novos significados que, por serem
compartilhados durante a formacdo, tém influéncia no desempenho profissional, visto
gue podem orientar as a¢6es dos futuros profissionais, na medida em que configuram
uma determinada cultura.

Ha que se construir uma nova cultura docente, tendo em vista uma educac¢do
de qualidade e uma profissionalizacdo que propicie e reflita esta qualidade. H4 que
deixem transparecer sua intencdo de formar profissionais competentes, capazes de

resolver com criatividade as situacdes complexas da pratica profissional, sujeitos
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profissionalmente engajados, evitando a percepcao equivocada de que os profissionais
da educacdo, as vezes, deixam de ser comprometidos com o trabalho que
desenvolvem.

Um novo profissional a ser construido precisa conceber a necessidade do seu
engajamento a fim de investir na prépria transformacgdo, assumindo e envolvendo-se
cada vez mais com o real significado de sua profissdo no sentido da busca da melhoria
do processo educacional e da profissdao. Todavia nenhum esforco feito pelo profissional
da educacdo estd isento da necessidade de melhores condicdes de trabalho nas
escolas, manutencdao e provimento das instala¢des e salarios digno que permitam uma

gualidade de vida condizente com sua situacdo de educador.
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Resumo

O presente trabalho foi realizado com alunos do 9°ano do ensino fundamental, através
de questionario, buscado conhecer como é realizado o estudo da variagdo linguistica na
sala de aula, tendo como aporte tedrico a Sociolinguistica. Diante dos questionamentos
foi identificado que os alunos n3ao tém claro o conceito de varia¢do linguistica, eles
chegam a escola com conceitos estigmatizados, ndao considerando a fala que traz do
ambiente familiar como sendo parte da Lingua Portuguesa.

Palavras-chaves: Variacao Linguistica; Escola; Lingua Portuguesa.

Resumo

La nuna laboro efektivigis kun studentoj de la 9-a jaro de lerneja lernejo, per
demandaro, serCante scii kiel studas la lingva variado en la klas€ambro, havante kiel
teoria kontribuo al Socilingvistiko. Antati ol la demando estis identigita, ke la studentoj
ne klaras la koncepton de lingva variado, ili alvenas al la lernejo kun stigmataj
konceptoj, ne konsiderante la paroladon, kiu alportas de la familiara medio kiel parto
de la portugala lingvo.

Slosilvortoj: Lingva Variado; Lernejo; Portugala Lingvo.

Abstract

The present work was carried out with students of the 9th year of elementary school,
through a questionnaire, seeking to know how the study of linguistic variation in the
classroom is carried out, having as theoretical contribution to Sociolinguistics. Before
the questioning was identified that the students are not clear the concept of linguistic
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variation, they arrive at the school with stigmatized concepts, not considering the
speech that brings of the familiar environment as being part of the Portuguese
Language.

Keywords: Linguistic Variation; School; Portuguese Language.

Introdugao
O dominio da linguagem é hoje condicdo para o acesso ao conhecimento, o

mundo atual exige a formacao de alunos a criticos, capazes de relacionar contextos e
experiéncias vividas, de identificar ideias e valores e de posicionar-se sobre eles. O
conhecimento da variacdo linguistica possibilita ao aluno uma ampliacdo de
competéncias e habilidades na fala podendo refletir no seu aprendizado. Levando em
conta que o individuo ndo utiliza a mesma variante no momento da interagao devido a
interferéncia de varios fatores, sendo eles culturais, sociais, geograficos, econémicos.
Dessa forma o sujeito define-se pela linguagem, desvela-se, modifica sua realidade e
cria novos sentidos ou ressignifica suas praticas ao longo de sua histéria.

Pensando nessas questdes que surgiu o interesse de abordar como é trabalhada
a variacdo linguistica na sala de aula e sua repercussdo no ensino/aprendizagem nas
aulas de Lingua Portuguesa. Diante do exposto tentarei explicitar algumas questées
importantes para o trabalho: Conceitos de variacao linguistica? Variacdo no contexto
escolar, como sdo trabalhadas?

Para obter essas respostas foram feita pesquisa com alunos do nono ano do
Ensino Fundamental, aplicado questiondrio com pergunta referente a variacao
linguistica.

Tendo em vista que esses questionamentos sdo de grande relevancia para

professores e alunos que juntos podem conhecer essa variacdo e mudanca na fala,
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obtendo assim ensino/aprendizagem dessa diversidade linguistica existente tanto no

contexto escolar como na comunidade que reside.

Variagdo e mudanga linguistica conhecer para nao discriminar

Inicialmente, abordarei um breve relato sobre a Lingua Portuguesa, que foi
inserida nos curriculos escolares no final do século XIX, sendo destinada apenas para
um grupo de falantes da norma socialmente elevada, porque o objetivo era somente
oficializar o cognitivo do aluno. A partir da democratizacdo do ensino, a escola passou a
receber alunos de diferentes classes sociais, passou a constituir-se de falantes das
variedades ndo-padrdo da Lingua Portuguesa. A escola é inovada, mesmo diante dessa
realidade o curriculo permaneceu centrado na gramatica-padrao, ligada ao estudo do
texto-estudo sobre a lingua e estudo da lingua. Ainda que as praticas de leitura e
interpretacdo fizessem parte do material escolar, a preferéncia ainda era da gramatica
que se manteve firme.

Em 1970, a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (5692/71) realizou uma
mudanca radical no ensino brasileiro e instituiu, para a disciplina Lingua Portuguesa, o

conceito de comunicacdo:

Comunicagao e Expressao Séries iniciais

Comunicacdo em Lingua Portuguesa Séries finais

Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 2° grau

Os objetivos, por seu turno, passam a ser pragmaticos e utilitarios segundo
Soares (1996).

Em 1980, a disciplina voltou denominar-se Lingua Portuguesa, sendo
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influenciada pela Linguistica Textual e estudos sobre discurso, tendo como objetivo o
ensinar e aprender observando o contexto sécio-historico do aluno na producdo de
linguagem. E a vez da Sociolinguistica que concebe a lingua como fato social
observando a “variacdo linguistica”. Por conta desse olhar combate-se o preconceito
linguistico e valorizam-se as variedades de lingua ndo-padrdo ou ndo-cultas
(MARCUSCHI,2000).

Partindo desse pressuposto basico da teoria da variagdo linguistica, segundo
Labov (1972 apud HORA, 2004), é o de que a “heterogeneidade, ou variacdo, é inerente
a todo sistema linguistico e ndo é aleatéria”, mas ordenada por restricdes linguisticas e
extralinguisticas. Sendo que a lingua ndo é utilizada de maneira homogénea por seus
falantes, visto que varia conforme os aspectos sociais, regionais, culturais, época e
assim por diante. Ndo podemos afirma que mesmo individualmente a lingua seja
uniforme, pois a lingua pode ser modificada de acordo com a situacdo linguistica que o
individuo esta inserido.

Travaglia aborda dois conceitos de variedades linguisticas:

Basicamente podemos ter dois tipos de variedades linguisticas: os
dialetos e os registros (estes também chamados de estilos, por
muitos estudiosos). Os dialetos sdo as variedades que ocorrem em
funcdo das pessoas que usam a lingua, ou como preferem alguns,
para empregar uma terminologia derivada da teoria da comunicagdo,
dos emissores. J& os registros sdo as variedades que ocorrem em
fungdo do uso que se faz a lingua, ou como preferem alguns,
dependem do recebedor, da mensagem ou da situagdo. (TRAVAGLIA,
2000, p. 42).

Visto que Lingua Portuguesa é heterogénea foram realizados estudos referentes a
variacdo linguistica registrando seis dimensGes de variacdo dialetal: a territorial, a

social, a de idade, a de sexo, a de geracdo e a de funcao.
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Para Halliday, McIntosh e Strevens (1974), as variacOes de registro sdo classificadas
em:
e Grau de formalismo sentido normativo e estético;
e Recurso da lingua refere-se a oposicdo da lingua falada e a lingua escrita;
e Sintonia envolve caracteristicas proprias que marca um estilo préprio.
De tal modo que alguns autores acham que a dificuldade que os
alunos tém para escrever nao advém do desconhecimento da norma
culta ou padrdo, mas antes do desconhecimento dessas
caracteristicas préprias do escrito. A lingua escrita e a falada

apresentam uma série de diferencas devidas ao meio (visual ou
auditivo) em que sdo produzidas. (TRAVAGLIA, 2000, p. 52).

Deste modo faz se necessdrio tal abordagem em sala de aula, para que
dificuldades como estas sejam evitadas e desmistificadas do ambiente escolar.
Referindo-se as variagdes Fregonezi afirma:

“0O contexto social do enunciado especifico, a posicdo social do
locutor, sua origem geografica e sua idade. Cada um destes aspectos
proporciona um conjunto Util de generalidades". (FREGONEZI, 1975,
p. 16)

Havendo estas concep¢bes como apoio, o educador deve apresentar ao aluno o
conhecimento das variedades existente na lingua, pois muitas vezes os preconceitos
sdo gerados por causa do desconhecimento da variacdo linguistica.

Diante dessa diversidade linguistica os Parametros Curriculares Nacionais
destaca que:

No ensino-aprendizagem de diferentes padrGes de fala e escrita, o
gue se almeja ndo é levar os alunos a falarem certo, mas permitir-lhes
a escolha da forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e
condicBes do contexto de producdo, ou seja, é saber adequar os
recursos expressivos, a variedade de lingua e o estilo as diferentes
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situagdes comunicativas: saber coordenar satisfatoriamente o que
fala ou escreve e como fazé-lo saber que modo de expressdo é
pertinente em funcdo de sua intencdo enunciativa... a questdao nao é
de erro, mas de adequacdo as circunstancias de uso, de utilizacdo
adequada da linguagem.(PCN,1998,p.31)

E coerente esclarecer que o professor deve proporcionar o ensino da variante
culta, enfim o aluno deve conhecer e dominar a linguagem nos diferentes contextos
para que possa identifica-las e utiliza-las em diversas situagdes. Tendo sempre em
mente que a lingua ndo é estdtica, mas é dindmica modificando diariamente.

Variagao no contexto escolar.

A escola ndo é mais um espaco de transmissdo de conhecimento e
reproducdo, onde o aluno era somente receptor de conceitos e regras e o professor o
protagonista do ensino, por isso ensinar a lingua implica em mudancas de atitude nao
somente na educacdo, mas também no fazer pedagdgico, sabendo que o aluno ja entra
na escola com saber de lingua prépria capaz de interagir de forma satisfatoria. Nesse
conjunto de saberes inclui a variacdo linguistica independente de ser certa ou errada
de prestigio ou ndo. De acordo com Bagno (2006, p. 8):

Uma das tarefas do ensino de lingua na escola seria, portanto, discutir
criticamente os valores sociais atribuidos a cada variante linguistica,
chamando a atencao para a carga de discriminagdo que pesa sobre
determinados usos da lingua, de modo a conscientizar o aluno de que
sua producdo linguistica, oral ou escrita, estard sempre sujeita a uma
avaliagdo social, positiva ou negativa.

Ensinar a lingua significa possibilitar o acesso a usos da linguagem mais formais
e convencionais, coerente com as propostas dos PCN (1998) que tem por objetivo:
tornar o aluno proficiente em sua lingua materna, oral e escrita, a fim de lhe garantir o

pleno exercicio da cidadania.
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Assim fica a cargo ndo sé do professor de Lingua Portuguesa, mas de todos

profissionais que trabalham diretamente com o aluno o papel de desmistificar o

preconceito linguistico

no ambiente escolar.

Assim como afirma Oliveira e Cyranka;

O trabalho reflexivo com a Sociolinguistica na sala de aula pode
contribuir para reduzir esse olhar discriminatério sobre a lingua, que
inclusive ja é considerado por muitos um pensamento ultrapassado.
Trata-se, porém, de um fato real, concreto e vivido na pele por
cidaddos que pertencem a camadas menos privilegiadas
socioeconomicamente e cuja linguagem é, muitas vezes, considerada
inferior, pobre, de baixo nivel, assim como também o é a cultura de
guem a emprega. (2013, p. 77).

No entanto aos poucos os professores estdo conscientizando que a fala esta em

constante movimento,

contribui para que o

e que o aluno deve escolher a forma que mais lhe agrada, isso

mesmo se torne um cidaddo seguro nas suas acdes tendo

habilidades para comunicar-se em varios contextos na sociedade, que por falta de

conhecimento dessas variedades ainda acredita que existe um padrdo a ser seguido.

Os Parametros Curriculares refor¢a que o aluno deve dinamizar selecionar sua

propria forma de falar:

No ensino-aprendizagem de diferentes padrGes de fala e escrita, o
gue se almeja ndo é levar os alunos a falarem certo, mas permitir-lhes
a escolha da forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e
condi¢Bes do contexto de producdo, ou seja, é saber adequar os
recursos expressivos, a variedade de lingua e o estilo as diferentes
situagBes comunicativas: saber coordenar satisfatoriamente o que
fala ou escreve e como fazé-lo saber que modo de expressdo é
pertinente em fungdo de sua intengdao enunciativa... a questdo ndo é
de erro, mas de adequacdo as circunstancias de uso, de utilizacdo
adequada da linguagem. (BRASIL, 1998, p. 31).
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O aluno sendo protagonista para decidir qual variedade deve utilizar, faz com
que ele tenha visdo da democratizacdo no ensino escolar, isso servird para que haja
motivacdo na aprendizagem, e ressignificacdo do conceito errébneo que escola sé
aprende e valoriza a norma-culta.

Esclarecendo que a variante culta deve ser apresentada e discutida nas escolas,
o professor deve explicar a importancia de se saber as diferentes variedades,
mostrando que a um leque de escolhas que cabe a ele fazer a op¢dao da variedade
linguistica que acredita ser mais apropriada no ambiente que estd inserido, sendo
assim ndo se trata de trocar ou valorizar uma variedade por outra, mas conhecer e
reconhecer essas diversidades linguisticas existentes.

Vejamos o que Bagno diz sobre esse assunto:

parece ser mais interessante (por ser mais democratico) estimular,
nas aulas de Lingua, um conhecimento cada vez maior e melhor de
todas as variedades sociolinguisticas, para que o espaco da sala de
aula deixe de ser o local para o espaco exclusivo das variedades de
maior prestigio social e se transforme num laboratdrio vivo de
pesquisa do idioma em sua multiplicidade de formas e usos. (BAGNO,
2002, p. 32)

Deste modo, a partir momento que for objetivo das aulas de Lingua Portuguesa
promover o letramento em seus alunos os mesmos irdo desenvolver autonomia e

habilidade de exercicios criativos e critico tanto na escola como na sociedade.

Coleta dos dados e analise
Essa pesquisa foi realizada em uma escola da zona urbana situada no municipio
de Caceres-MT, nas turmas do 3°ciclo 3°fase do ensino fundamental, com intuito de

tentar responder algumas questdes que nos inquietava sobre variagdo linguistica.
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Para averiguar essas questOes sobre a variacdo linguistica na escola, usarei
como aporte tedrico a Sociolinguistica, considerando que:

Uma das tarefas do ensino de lingua na escola seria, portanto, discutir
criticamente os valores sociais atribuidos a cada variante
linguistica,chamando a atenc¢do para a carga de discriminagdo que
pesa sobre determinados usos da lingua, de modo a conscientizar o
aluno de que sua producdo linguistica, oral ou escrita, estara sempre
sujeita a uma avaliagdo social, positiva ou negativa. (BAGNO,2006, p.
8).
Sabendo que a Sociolinguistica nos faz refletir que infelizmente onde hd
variacdo linguistica ha avaliacdo social, pois vivemos em uma sociedade hierarquizada,

n

gue seus valores ainda sdo medidos e posto em grupos de “certo” “errado” de
prestigio ou nao.

Em vista disso, segue as analises das entrevistas feitas com os alunos:

A primeira pergunta: Qual a importancia de estudar a Lingua Portuguesa? Os
alunos responderam®’:

Lia : “E importante para vocé poder falar corretamente as pessoas, expressar
melhor, para fazer uma boa leitura.”

Ane: “Estudando a Lingua Portuguesa podemos saber mais e passar a nds
corrigir, e adquirir mais conhecimento”

Marta: “Eu acho importante estudar a Lingua Portuguesa porque melhora a
nossa expressao, o nosso modo de falar”

Edu: “Aprender sobre o modo de falar, as diferencas de uma fala pra outra, a

importancia de se falar e escrever corretamente as normas das linguas.”

Maria: “Em minha opinido estudar a Lingua Portuguesa é muito importante

51 .. ~ . s s
Os nomes dos alunos aqui citados sao ficticios.
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para quando fomos falar com a sociedade para nao falamos errado”.

-

Samuel: “A lingua portuguesa é fundamental para nossa convivéncia, ja
importante saber falar direito, seriamos uns primatas sem o portugués. ”’

Veja que a visdao dos alunos referente o ensino da Lingua Portuguesa, é
alicercado em certo e errado, pois acredita que somente aprendendo a norma culta
eles estardo aptos para interagir em diferentes contextos. No momento que Maria fala
“guando fomos falar em sociedade” ela ja tem um conceito que a sociedade aceita
somente a norma culta e a escola precisa ensinar a se comunicar de maneira “correta”.
Samuel reforca a questao “saber falar direito para nossa convivéncia”, os alunos nao
consideram a fala que trazem de sua comunidade para o ambiente escolar, na sua
concepc¢ao somente com a norma culta é possivel comunicar-se. Nesse sentido os PCN
abordam que:

A lingua portuguesa é uma unidade composta de muitas variedades.
O aluno, ao entrar na escola, ja sabe pelo menos uma dessas
variedades aquela que aprendeu pelo fato de estar inserido em uma
comunidade de falantes. Certamente ele é capaz de perceber que as
formas da lingua apresentam variagdo e que determinadas
expressoes ou modos de dizer podem ser apropriados para certas
circunstancias, mas ndo para outras. (PCN, 1999, p.35)

Conforme citacdo fica a cargo do professor desmistificar esse conceito que
existe somente uma variedade linguistica capaz de produzir comunicagdo entre
falantes.

No segundo momento: A Lingua Portuguesa que vocé sabe é a mesma ensinada
na escola?

Lia: “N3o, pois agente ouvi muitas palavras errada no nosso cotidiano”
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Ane: “N3o porque pessoas falam em girias e os estudos sdo as palavras correta
as pessoas fala errado”

Marta: “Nao, fora da sala falamos em giria”

Edu: N3o, busco pronunciar as palavras corretamente como busco na escola,
mas também nao uso girias.

Maria: Nao

Samuel: “Nao, por que na escola agente aprende a falar adequadamente, e o
gue a gente fala.”.

Foi unanime a resposta ndo sdo iguais, eles acreditam que a linguagem que
trazem do grupo de convivio ndo é Lingua Portuguesa, como relata Samuel “(...) na
escola aprende a falar adequadamente (...)”, demostra que trazem consigo a fala
estigmatizada e consideram que a escola é o lugar que deve-se falar corretamente nao
admitindo usar as variacdes. Por isso a importancia ter educacdo linguistica.

[...] As criangas, quando chegam a escola, ja sabem falar bem a sua
lingua materna, isto é, sabem compor sentengas bem formadas e
comunicar-se nas diversas situagdes. Mas ainda ndo tém uma gama
muito ampla de recursos comunicativos que lhes permita realizar
tarefas comunicativas complexas em

Que se exija muita monitoracgdo. [...](BORTONI-RICARDO, 2004, p.74)

Na terceira pergunta foi abordado: Qual a opinido ou reacdo da professora
diante da sua fala?

Lia : “Ela acha que eu falo bem Portugués na sala de aula”
Ane: “Elas brigam as vezes”
Marta: “norma e expressiva”

Edu: “Ela fala que a gente fala muito errado e nao fala as palavras correta e
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muito errada.”.

Maria: “As vezes ela corrige, ela ensina a forma certa dizer as vezes da risada,
mas sempre ensina um pouco do que ela sabe”.

Samuel: “ndo sei, nenhuma professora nunca disse nada”

Diante das respostas fica evidente que ha variacdo linguistica no contexto
escolar, porque esse falar “errado” é a fala trazida por eles do ambiente familiar, que os
professores talvez consciente ou inconscientemente considera inadequado para sala
de aula. Seria de suma importancia que o professor tivesse atitude de um linguista
capaz de utilizar esses considerados “erros” para mostrar as variedades linguisticas que
podem ser empregadas em diferentes contextos.

Para nés, “certo” é aquilo que ocorre na lingua. E verdade que quase
todo mundo tem suas preferéncias, detesta algumas construgdes,
prefere a pronuncia de alguma regido, etc. Mas o linguista precisa
manter uma atitude cientifica, com ateng¢do constante as realidades
da lingua e total respeito por elas. O linguista, cientista da linguagem,
observa a lingua como ela é, ndo como algumas pessoas acham que
ela deveria ser. Condenar uma construgao ou uma palavra ocorrente
como incorreta é mais ou menos como decretar que é “errado” que
acontegam terremotos (ndo seria melhor que ndo acontecessem?).
Mas eles acontecem, e um cientista ndo tem remédio sendo
reconhecer os fatos.( Perini 2010, p. 21)

A quarta pergunta questionou: vocé sabe o que é variagao linguistica?
Lia: “Sim, é a linguagem padrdo a forma que a sociedade fala”.

Ane: ‘Nao”

Marta: “Nao sei, nenhuma professora nunca disse nada”

Edu: “E uma pessoa que fala de varios modos”.

Maria: “Sao varios tipos de fala como girias”
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Samuel: “E forma que nos deveriamos falar. Exemplo, Norma patr3o”.

Os alunos que responderam que sabem, ndao tem o conceito claro de variagao,
somente dois informantes responderam de maneira satisfatéria. Essa questdo nos
remete a uma pergunta: O professor trabalha o conceito de variacdo linguistica na sala
de aula?

Visto que é necessario que o aluno tenha claro que variacdo linguistica é forma
de falar de cada individuo, que existe varias maneiras de dizer a mesma coisa. Nesse
sentido parte do professor essa didatica de apresentar tais concepcdes como orienta
Cyranka, em artigo inédito,

A sociolinguistica, considerando a contraparte social da linguagem,
oferece o caminho para o tratamento adequado da heterogeneidade
linguistica na escola. Para essa ciéncia, a variacdo e a mudanga
linguisticas sdo processos naturais e tém motiva¢Oes varias, entre
elas, a identidade dos falantes dentro do seu grupo social e até
mesmo de localidade geogrifica. Nesse sentido, a capacitacdo
docente na area da sociolinguistica constitui o primeiro passo,
indispensavel para predispor os professores a ampliacdo do seu
conhecimento acerca da lingua e suas variagdes.

Para realizar essa conexdo de diferentes conceitos linguisticos o professor deve
ter informacgdes sobre sociolinguistica, para estar auxiliando seu aluno no sentido de

conhecer e valorizar essa variacdo e mudancga no contexto que esta inserido.

Consideragoes finais

Considerando as resposta dos alunos fica evidente que existe variacao
linguistica na sala de aula, é preocupante o fato de chegarem a escola ndo
considerando que ja tem e sabe uma lingua, diante desse conceito os professores

precisam trabalhar de forma sistematica apresentando ndo sé a norma padrao, mas as
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diversidades linguisticas existentes estimulando a capacidade do saber linguistico.
Dai a importancia do trabalho com as linguagens para a vida do aluno: a medida
que desenvolve sua capacidade de produtor e receptor das diferentes linguagens,

amplia também sua capacidade de conhecer explicar-se o mundo.
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Integralidade da democracia na gestao escolar e o circulo de cultura: um estudo de
caso

Por: Nilton Bruno Tomelin>?
niltonbt@sed.sc.gov.br

Resumo

A gestdo democrdtica é um tema recorrente na esfera publica, especialmente no
contexto escolar. Tal inser¢cdo, ndo por acaso, é tomada como experiéncia de
aprendizagem e coeréncia institucional, afinal, a escola assume para si o papel de
fomentar a cidadania. Uma das formas de consolidar esta experiéncia é a adoc¢do do
circulo de cultura como método de didlogo, em que o protagonismo individual seja
garantido por uma igualdade plena de oportunidades de participacdo. O conselho
escolar da Escola de Educacdo Basica Frei Lucinio Korte tem se revelado uma
experiéncia inovadora, tanto na gestdo integral na perspectiva democratica, quanto no
uso do método dialdgico do circulo de cultura. Por meio desta pratica os atores deste
processo protagonizam discussdes de interesse coletivo, fazendo da escola um espaco
de debate e encaminhamento de solugGes para demandas da comunidade escolar.
Palavras-chave: Gestdo democratica; Didlogo; Conselho escolar.

2 £ Mestre em Educacdo pela Fundacdo Universidade Regional de Blumenau — FURB, é especializando
em Gestdo Publica Municipal pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina
— IFSC, E Especialista em Analise Constitucional da Democracia pela Universidade de Salento — US, é
Especialista em Midias na Educacdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN, E
Especialista em Metodologia do Ensino e Aprendizagem pela Faculdade de Educagdo Sdo Luiz — FESL, é
Graduado em Direito pela Universidade do Sul de Santa Catarina — UNISUL, é Graduado e Licenciado em
Biologia pela Fundagdo Universidade Regional de Blumenau — FURB e é Graduado e Licenciado em
Ciéncias pela Fundacdo Educacional de Brusque — FEB. E Servidor Publico Municipal, lotado junto a
Secretaria Municipal de Educagdo, Cultura e Promogdo Social Doutor Pedrin — SEMEDDP, na cidade de
Doutro Pedrinho — SC. E Servidor Publico Estadual, lotado junto a Secretaria de Estado da Educacdo de
Santa Catarina — SEDSC, exercendo a fungdo de Diretor da Escola Estadual Frei Lucinio Korte. E autor de
textos cientificos na midia especializada nacional. E co-autor dos seguintes livros: “Ead freiriana: artigos
e projetos de intervengdo produzidos durante o curso A escola dos meus sonhos, ministrado pelo
professor Moacir Gadotti” (2018); “Educacao e ética: historicidade, praxis e processos formativos” (2006)
e “O educador pesquisador e a producdo social do conhecimento” (2003).

223



2018 - Ano IV - Volume IV - Numero XVI ISSN - 2358-7482

’ ' [D-Sophia
& :

¥

(O 2 By
i ";‘6" : § Revista eletronica de investigacdo filosofica, cientifica e tecnologica
) p”é "{ &
e ] L - $
el e =

Resumo

Demokratia demarso estas de nove okazanta temo en la publika sfero, precipe en la
lerneja kunteksto. Tia insercado, ne hazarde, estas prenita kiel sperto de lernado kaj
institucia kohereco, tamen, la lernejo supozas por si mem la rolon de fervado de
civitaneco. Unu el la manieroj por solidigi Ci tiun sperton estas adopti la rondon de
kulturo kiel metodo de dialogo, en kiu individua protagonismo estas garantiita per
plena egaleco de Sancoj por partopreno. La lerneja konsilio de la Baza Lernejo de
Edukado Frei Lucinio Korte pruvis esti pionira sperto, ambati en la integra demarso en la
demokratia perspektivo kaj en la uzo de la dialoga metodo de la rondo de kulturo. Per €i
tiu praktiko la aktoroj en (i tiu procezo efektivigas diskutojn pri kolektiva intereso,
farante la lernejon spacon por debato kaj referenco de solvoj al la postuloj de la lerneja
komunumo.

Slosilvortoj: Demokratia demarso; Dialogo; Lerneja konsilio.

Abstract

Democratic management is a recurring theme in the public sphere, especially in the
school context. Such an insertion, not by chance, is taken as an experience of learning
and institutional coherence, after all, the school assumes for itself the role of fostering
citizenship. One of the ways to consolidate this experience is to adopt the circle of
culture as a method of dialogue, in which individual protagonism is guaranteed by full
equality of opportunities for participation. The school council of the Escola de Educag¢do
Bdsica Frei Lucinio Korte has proved to be an innovative experience, both in the integral
management in the democratic perspective, and in the use of the dialogical method of
the circle of culture. Through this practice the actors in this process carry out
discussions of collective interest, making the school a space for debate and referral of
solutions to the demands of the school community.

Key words: Democratic management; Dialogue; School council.

Introdugao
A Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina, destinada a estabelecer

diretrizes e metas para a educacdo basica da rede publica estadual, cita o termo
integralidade como caracteristica fundamental do ato formativo. Considerando a

gestdo da escola como ambiente em que se estabelece parte significativa do ato
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formativo, aderir a ela a integralidade é uma questao de ldgica.

Nesta perspectiva a Escola de Educac¢do Basica Frei Lucinio Korte — Doutor
Pedrinho/SC, constituiu uma politica de composicdo de entidades democraticas por
meio de voto direto. Particularmente o conselho escolar, que congrega representantes
dos diferentes segmentos da escola e das diferentes instituicdes publicas e privadas da
cidade de Doutor Pedrinho.

Com esta diversidade de representacdes foi possivel perceber que a maioria
dos problemas percebidos no contexto da escola sdo comuns a maioria das instituicdes
e as solugdes apresentam efeitos minimamente eficazes se assumidas pela
coletividade. Assim a integralidade democratica se da pela efetiva participagdao na
construcdo de solugdes de interesse coletivo, e ndo apenas na escolha da melhor
dentre as apontadas por poucos.

Utilizando-se a estratégia do circulo de cultura, inicialmente concebido por
Paulo Freire, adota-se na pratica a disposicdao geométrica em circulo onde todos os
atores agem e participam de forma equanime. Para além da simbologia, o circulo de
cultura é wuma metodologia que facilita a participacdo de todos na
construcdo/elaboracdo de solugbes no contexto da vida nas suas multiplas faces. Assim
exerce-se a cidadania de forma a estimular a participacao politica de todos os atores ao

seu maximo possivel.

Enunciando os fatos
A necessidade de fortalecer a gestdo escolar, qualificada pela democracia e

pela proximidade com a comunidade fez com que a Escola de Educa¢do Basica Frei
Lucinio Korte — Doutor Pedrinho/SC procurasse estabelecer uma forma mais diversa de

compor o conselho escolar. Incialmente observou-se o que dispde a Portaria n2 42 de
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15/12/2014 da Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina (SED), no seu Art. 52
paragrafo 12 onde estabelecem-se os segmentos representados no referido conselho e
a proporgdo desta representacao.

Analisando a necessidade local de aproximar a comunidade escolar da gestdo
da escola, constituindo-a como fonte de solugdes para demandas coletivas, fez com
gue se procura-se compor o conselhos escolar ampliando o alcance da referida
portaria. Assim, a partir de 2015, além da representac¢do indicada pelo ato legal da SED
estendeu-se para diversas entidades, o poder de efetiva participacdo no érgao
colegiado em voga.

Os representantes destas outras entidades ndo terdo poder de voto em caso
de necessidade de decidir e pactuar a¢des definitivas. Seu poder é de aconselhamento,
contribuindo dialeticamente na construcdo de solucdes e assumindo compromissos em
favor de interesses da coletividade. Assim o Conselho Escolar conta, para além das
representacdes legalmente demandadas, com um colaborador proveniente cada uma
das seguintes entidades locais: Conselho Tutelar; Policia Militar; Policia Civil; CaAmara
de Vereadores; Conselho Tutelar; Secretaria Municipal de Educacdo; Motoristas do
Transporte Escolar; Presidente do Grémio Estudantil; Presidente da APP; Secretaria
Municipal de Saude a Assisténcia Social; Sindicato dos Trabalhadores Rurais; Igreja
Catdlica; Igreja Evangélica Assembleia de Deus; Igreja Evangélica de Confissdo Luterana
no Brasil; Igreja do Evangelho Quadrangular.

Desta forma as diferentes entidades passam a conhecer a rotina da escola e
identificar potenciais contribuicdes, compondo solucbes que transcendem os limites
fisicos e institucionais da escola. A grande virtude deste formato de Conselho Escolar

estd na acdo efetiva em demandas que se apresentam no contexto da escola, mas que
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sdo comuns a outras instituicdes. As criancas ndo sdo apenas alunos, mas também

cidadaos que circulam pelos mais diversos espacgos coletivos.

“Sem atitude nao ha virtude”
A visualizacao das virtudes de um Conselho Escolar que busca a integralidade

democratica necessita de atitudes concretas. Para ilustrar os fatos narrados no item
anterior, é possivel vislumbrar nas atas das reunides ocorridas ao longo do ano de
2015, fatos que ilustram atitude efetivas promovidas pelo Conselho Escolar da Escola
de Educacdo Bdasica Frei Lucinio Korte. Assim encontram-se registros significativos nos
seguintes encontros dos membros do conselho escolar:

- 26/02: o diretor da escola e coautor deste escrito apresentou a proposta de
estrutura e funcionamento do conselho escolar. Comp0s-se a equipe coordenadora do
da entidade formada por um representante dos pais, outro dos professores e
funcionarios e outro dos alunos. A presidéncia foi entdao assumida pela representante
dos pais Juliana Frainer, também coautora deste texto. Além disso estabeleceu-se que a
composicdao do Conselho Escolar e sua equipe diretiva serdo homologadas na
assembleia geral de pais e professores.

- 29/04: no segundo encontro dos conselheiros apresentou-se um video no
gual sdo apresentados os desafios de uma gestdo para ser democratica. Também
destacou-se a necessidade de se partir para acdao efetiva. Neste sentido foram
elaborados, partindo de discussées ao longo do encontro, oficios com
encaminhamentos e solicitagdes. O primeiro deles foi enderecado a SED solicitando a
insercdo de aulas de inglés e informatica na grade das séries iniciais. Para o mesmo
orgdo foi encaminhado oficio solicitando esclarecimento acerca da ndo contratacdo de

segundo professor em varias turma até entao atendidas por este profissional na escola.
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Um terceiro oficio foi encaminhado a prefeitura municipal de Doutor Pedrinho tratando
de problemas com transporte escolar, solicitando remanejamento de criangas,
reestudo de rotas, insercdo de um monitor que podera garantir a seguranca das
criangas e motoristas. Também emitiu-se um convite ao secretdrio municipal de
educagao para tratar do assunto. a presidente sugeriu que cada membro do conselho
escolar trouxesse mais um membro da comunidade para participar da préoxima reunido.

- 14/05: os convidados da comunidade foram esclarecidos sobre as fun¢des do
Conselho Escolar. Todos foram informados sobre as respostas dos oficios encaminhados
por decisdao em reunido anterior. O secretdrio municipal de educac¢do atendeu o convite
e participou das discussbes acerca dos problemas do transporte escolar. Participaram
também, os motoristas dos veiculos do transporte escolar. Os membros do conselho
foram estimulados a participar dos cursos de formacdo de conselheiros escolares
promovidos pelo MEC. Por fim os conselheiros sugeriram criar um link no sitio virtual
da escola para facilitar a divulgacdo junto aos pais e comunidade.

- 2506: os conselheiros receberam um rascunho de uma proposta para
elaboracdo do estatuto do conselho escolar a ser estudado para futuras discussdes.
Varios conselheiros manifestaram interesse em trazer ou fazer atividades diferenciadas
junto aos alunos com demandas diversas (drogas, transito, pedofilia, etc)

- 18/08: realizou-se a discussdo e insercdo de novas propostas para serem
implementadas no Plano de Gestdo Escolar. Foram apresentadas as metas para as
dimensdes fisica, pedagdgica, financeira e administrativa para o quadriénio 2016/2019.

Também foi aprovada a composicdo da Comissdo de Gestdo Escolar.

O conselho escolar no circulo de cultura: discutindo com quem ja sabia...
A discussdao de uma tematica tao cara e relevante para a gestdo publica escolar

228



2018 - Ano IV - Volume IV - Numero XVI ISSN - 2358-7482

* : 1D-Sophia
& X
;of»l,,. ; : Revista eletronica de investigagdo filosofica, cientifica e tecnoldgica
)y 29 1
e ’ = =8

necessita ndo apenas que se discorra sobre a pratica. E fundamental que a discussdo
seja pautada na experiéncia tedrica de quem viveu e vive rotinas praticas e intelectuais
em favor da democratizacao efetiva dos espacgos escolares. Outro aspecto a considerar
€ que a pratica ora relatada carece de amplas e significativas melhorias para que possa
se consolidar no contexto em que se aplica e para que, futuramente possa ser
estendida a ouras realidades.

Neste sentido pode-se dizer que a gestdo democratica concebida na realidade
da EEB Frei Lucinio Korte, assume uma concepg¢do de acdo cultural, visto que cada
integrante traz e traduz em sua participacao, a sua carga cultural. Assim, considerando
a necessidade de compreender a metodologia utilizada para a habilitacdo democratica
da gestao da EEB Frei Lucinio Korte, no ambito do conselho escolar é preciso assimilar
gue a intervencdo deste conselho nos rumos adotados pela gestdo, tem uma forte
relacdo com o entendimento de acdo cultural que se tem. Assim vale ressaltar o
conceito de acdo cultural expresso por Freire (1999, p. 53)

A acdo politica junto aos oprimidos tem de ser, no fundo, “a¢do
cultural” para a liberdade, por isto mesmo, acdo com eles. A sua
dependéncia emocional, fruto da situacdo concreta de dominagdo em
gue se acham e que gera também a sua visdo inauténtica do mundo,
nao pode ser aproveitada a ndo ser pelo opressor.

No contexto em questdo a participacdo efetiva do coletivo é algo a ser
experienciado, ndo pode portanto, se ensinado, conforme muitos poderiam supor.
Assim em cada encontro do grupo, percebe-se o sentimento de pertencimento
acentuando-se, pela postura de cada membro interagindo de forma mais segura e
intensa. Sentem-se a cada momento, potencialmente mais habilitados a intervir, a

emitir opinides e a debater os temas propostos. Destes debates, conforme ja relatado,
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surgem apontamentos de solucdes e identificacdo de novos possiveis colaboradores.
Percebem, portanto, que ndo ha quem saiba mais ou menos, que comande e quem
obedecga.

O exercicio desta experiéncia, revela a seus atores (que também agem como
atores em certos momentos) que as conquistas sao fruto de um processo e luta,
fundamentado na ideia de que “ninguém almoca de graca”. Mesmo que possa parecer
que algo é oferecido gratuitamente, como uma espécie de concessdo, esta generosa
contribuicdo tem seu preco, mesmo que oculto. Assim a participacdo da coletividade
nas discussdes e na construcdo de solugdes, é visivelmente uma conquista, fruto da
mobilizacdo e da manifestacdo contraria as simples imposicdes estabelecidas
convencionalmente por quem comenda o processo.

A experiéncia de conselho escolar, nos moldes do circulo e cultura, ndo é
apenas uma simples explanacdo de ideias, onde vence a que supostamente seria a
melhor, mas um exercicio dialético e cidaddo em que as ideias sdo aprimoradas,
(re)construidas a partir das multiplas experiéncias e vivéncias dos atores envolvidos.
Como nao poderia deixar de ser, o fato de que esta é uma experiéncia inovadora, no
gue diz respeito a participacao coletiva, ha ainda alguns sentimentos de que é preciso
ser autorizado por alguém a participar. Neste sentido é importante considerar o que
Freire e Shor (1997, p. 49) sobre as rela¢des de poder entre a educacdo e sociedade:

Sabemos que ndo é a educagdo que modela a sociedade mas, ao
contrdrio, a sociedade é que modela a educag¢do segundo os
interesses dos que detém o poder. Se é assim, ndo podemos esperar
que a educagdo seja a alavanca da transformacdo destes ultimos.
Seria ingénuo demais pedir a classe dirigente no poder que pusesse
em pratica um tipo de educagdo que pode atuar contra ela. Se se
permitisse a educacdao desenvolver-se sem fiscalizacdo politica, isto
traria infindaveis problemas para os que estdo no poder. Mas as
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autoridades dominantes ndao permitem que isso aconteca e
fiscalizam a educacao.

Este alerta é fundamental para que, cada membro do conselho escolar possa
perceber o quanto, a gestdo democrdtica pode ser desvirtuada ou até mesmo
corrompida especialmente no que tange a espacos externos ao préprio conselho.
Significa dizer que, para além de agir de forma democratica e por isso ética, no
contexto do conselho, é fundamental que esta acdo se estenda para os espacos
externos, visto que nestes costuma-se encontrar mais resisténcia para compreensao de
demandas e necessidades internas da escola. Assim cada acdo serda encaminhada como
fruto de decisdo colegiada e fundamentada em argumentos legais e
fundamentalmente éticos.

A educacgdo, incluindo sua gestdo, é palco de encontro de divergentes e
diferentes e por exceléncia um espaco de exercicio de aproximacdo e convivéncia
respeitosas. Neste sentido Delors (2006, p. 54) afirma que “a educagdo pode ser um
fator de coesdo, se procurar ter em conta a diversidade dos individuos e dos grupos

IH

humanos, evitando tornar-se um fator de exclusdo social”. Assim o Conselho Escolar
tem como compromisso maior acolher a diversidade e fazé-la manifestar-se para que
todos possam sentir-se parte do processo educativo e de sua gestao.

Essa é uma pratica de construcdo de uma forma de lideranca. O gestor escolar,
lider por exceléncia e por necessidade, serd o grande articulador deste acolhimento e o
responsavel primeiro, mas ndo exclusivo, por ouvir as multiplas vozes. A audiéncia por
sua vez sera o passo primeiro de uma longa caminhada dialética em que se espera uma

escola educadora na integralidade. Porém a construcao desta lideranca é também um

caminho no qual ainda estamos engatinhando, diante de gestores de diferentes esferas
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imersos em um agitado oceano autoritario.

Neste sentido Freire (1997, p. 72) afirma que “o mdaximo que faz a lideranca
autoritaria é o arremendo de democracia com que as vezes procura ouvir a opinido dos
professores em torno do programa que ja se acha, porém, elaborado”. Assim o gestor,
que no extremo de sua capacidade democratizante, apenas convida para referendar
suas proprias conviccdes ndo hesitard em ignorar a possibilidade de partilhar
momentos decisivos com quem sentird o reflexo das decisdes em questdao. O Conselho
Escolar, conforme proposto no caso em estudo, é incapaz de existir plenamente , pois
ndo ha exclusividade na autoria e nenhuma vocagao para mero colegiado emissor de
pareceres.

Noutro extremo é preciso considerar que no Conselho Escolar ndo se prega a
auséncia de autoridade, mas ao contrdrio, exige-se, como ja foi mencionado, a
existéncia de uma postura coerente diante do desafio da democratizacdo das
diferencas. O proprio Freire (1996, p. 104) afirma que “a autoridade coerentemente
democratica esta convicta de que a disciplina verdadeira nao existe na estagnagao, no
siléncio, mas no alvoroco dos inquietos, na duvida que instiga na esperanca que
desperta”. Assim o gestor, com rétulo de lider democratico e democratizador, farta-se
na diversidade e na inquietude, a qual revela o inconformismo e a mobilidade na
incerteza, fundamentais para a construcdo inovadora de uma escola de todos e para
todos.

A universalidade da educacdo numa perspectiva de gestdo democritica exige
uma postura institucional muito particular. Neste sentido Wittmann (2000, p. 94)
doutrina que

a pratica educativa emancipatoria, universal e de qualidade exige
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uma escola autébnoma-cidada, democraticamente gerida. Sua gestao,
por exigéncias sécio-histdricas e histérico-educativas, devera ampliar
os espacos de participacdo efetiva, na perspectiva da autogestao.

De forma segura, podemos dizer que o Conselho Escolar deve
necessariamente preconizar o exercicio da auto-gestdo, visto que por mais fiscalizador
que seja o sistema de gestdo de uma rede de ensino, ele serd incapaz de estabelecer
diretrizes (ordens) que se apliguem a todas as realidades. Assim o fundamento de
gestores habilitados ao exercicio da democracia é a busca de gestdao autonomia.

A autonomia aqui expressa ndo representa o isolamento libertdrio, que ndo
admite intervengdes ou interlocu¢Ges, mas ao contrario, uma autonomia construida
pelo encontro, pela aproxima¢dao comunicativa entre os diferentes atores. Assim Delors
(2006, p. 81) afirma que “a cultura geral, enquanto abertura a outras linguagens e
outros conhecimentos permite, antes de tudo, comunicar-se. Fechado a sua prépria
ciéncia, o especialista corre o risco de se desinteressar pelo que fazem os outros”.
Portanto o gestor, que se pretenda autbnomo, ha que se valer da diversidade de
saberes, valores e concepgdes para construir seu proprio existir pessoal e profissional.
Esta aproximacdo (encontro) serad possivel por meio da comunicacdo seja de ordem
académica, mididtica ou politica.

Ainda sobre a autonomia do ser ator/gestor é importante destacar o que
afirma Wittmann (2000, p. 94)

Isto demanda uma coordenacdo colegiada e, dos responsaveis pela
sua gestdo, demanda competéncias de coordenacdo, a ponto de
poderem ser expressdes e sinteses de todo processo educativo
daquela unidade escolar. Para tanto, a integracao nao é suficiente,
pois ela poderia levar a diluicdo da identidade e da responsabilidade,
0 que constituiria sua omissao funcional. Na fun¢do coordenadora, a
metandia é indispensavel. Para produzir-se ou forjar-se gestor, ha
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necessidade da ‘conversdo de olhar’ ou da revolugao mental. Esta
metandia nos habilita para podermos nos inscrever
competentemente no mundo. Entretanto, esta conversdo ndo é,
apenas, um instante de ruptura, um salto qualitativo momentaneo
gue nos situa noutro patamar. Ela constitui um processo permanente.
Poderiamos dizer que o gestor, como educador-investigador, estd em
estado metandico.

Esta metandia, vista como processo é acima de tudo um corajoso exercicio de
auto composicdo onde necessariamente é fundamental que fazer com o gestor
compreenda que seu papel é estar em constante exercicio de pesquisa e estudos. Afinal
é flagrante a mobilidade tedrica e pratica acerca das atribuicées implicitas no exercicio
da gestdo. Por esta razdo é importante que o ator/gestor (oficialmente denominado
diretor) deve enxergar que o exercicio de gestdo é muito mais amplo e complexo do
gue a agao profissional isolada e atribuida a um Unico personagem.

Para isso é fundamental que ndo se mantenha um conceito de gestdo
unicamente pautado nos dizeres académicos. E fundamental que se reconheca que ha
saberes ndo sistematizados mas absolutamente perceptiveis para além dos
metodicamente articulados e historicamente acumulados. Saberes da vivéncia. A esse
respeito Boff (1998, p. 76) afirma

O saber cientifico é limitado. Mas o ser humano tem outros recursos
de saber. Tem a intuicdo pela qual, num golpe, vé o sentido da
realidade. Tem a visdo espiritual e mistica que capta o movimento
secreto das coisas. Tem o olhar utdpico pelo qual ultrapassa as
possibilidades do presente e antevé a realizagao futura.

Considerando o caso em discussdo (EEB Frei Lucinio Korte) esta é a grande
razdo de se considerar a presenca das liderancas da comunidade nas discussGes de
temas relevantes para a instituicdo de ensino. Isso é importante pois a realidade em

gue vivem os sujeitos presentes no contexto escolar, € muito superior ao contexto

234



2018 - Ano IV - Volume IV - Numero XVI ISSN - 2358-7482

: 1D-Sophia

i 'f[}ff

Revista eletronica de investigagao filosofica, cientifica e tecnologica

b

isolado de uma instituicdo, no caso a escola.

Entretanto tudo isso tem uma finalidade ainda maior, para além do sucesso
desta ou daquela gestdo. Presume-se que o intuito maior ndo é administrar bem e
garantir um bom desempenho isolado do gestor como profissional. Trata-se de um
resultado na perspectiva da coletividade, que (re)conhece a possibilidade da escola
contribuir em favor de demandas que ndo lhe sao de exclusiva propriedade.

Trata-se da necessidade de a coletividade cuidar de si, de sua histéria, de suas
expectativas e de suas fragilidades. E se estas sdo necessidades da coletividade é
fundamental que ela prdpria tome parte do processo decisorio, sem transferir
responsabilidade, mas assumindo-as cooperativamente. Sobre o cuidado Boff (2009, p.
22) doutrina

O cuidado é aquela condicdo prévia que permite o eclodir da
inteligéncia e da amorosidade, orientador antecipado de todo
comportamento para que seja livre e responsavel, enfim tipicamente
humano. Cuidado é gesto amoroso para com a realidade, gesto que
protege e traz serenidade e paz. Sem cuidado, nada que é vivo
sobrevive. O cuidado é forca maior que se opde a lei de entropia, o
desgaste natural de todas as coisas, pois tudo de que cuidamos dura
muito mais.

No contexto da escola, a atencdo ao cuidado é acima de tudo a consolidacdo
do entendimento do que seja pertencimento, especialmente concebido no contexto de
uma instituicdo publica. A compreensdo da necessidade de cuidar é também um
exercicio de aprendéncia quando se esta procurando solugdes para demandas

emergentes no processo de gestdao do espaco e do tempo escolar.

O conselho escolar, entre fatos e saberes, consolidando valores
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A consolidagao de valores é uma caracteristica inerente a pratica do circulo de
cultura, aplicado a qualquer contexto. Especificamente, mas ndao exclusivamente, na
relacdo entre circulo de cultura e a vivéncia do conselho escolar nos moldes do que é
realizado na EEB Frei Lucinio Korte vislumbra a consagracdo dos seguintes valores:

a) Comunhdo: por meio do circulo de cultura a relagdo entre os conselheiros e do
conselho escolar estabelece uma real comum-unidade que inspira uma comum-
unido. Por meio desta relacdo os diferentes atores assumem para si e para os
segmentos e instituicdes que representam, a atribuicdo de buscar a unidade
entre os diferentes partindo de suas semelhancas. Assim a unidade se
estabelece como uma descoberta constante diante de cada desafio que se
apresenta, nao visto como um problema da escola, mas uma demanda coletiva
onde todos podem assumir uma parcela de responsabilidade.

b) Iniciativa: o fortalecimento do conselho escolar a partir da necessidade de se
buscar solu¢cdes e ndo apenas culpados e circunstancias negativas € uma forma
de desafiar os atores/conselheiros permanentemente. O desafio é sempre uma
forma de provocar para que haja mobilidade como um processo de inicia-agao.
Comecar uma nova a¢do é uma oportunidade de finalmente estabelecer uma
solucdo para um problema sobre o qual ja se projetaram solugdo ja conhecidas
sem sucesso. Por esta razdo a presenca de representantes da sociedade sem
relacdo direta com a escola é uma forma de aplicar solu¢des pouco conhecidas
ao meio, mas que devidamente estudadas poderao prover o processo de gestao

de éxito.
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Reciprocidade: o constante didlogo e a presenca efetiva de inimeros atores de
diferentes cenarios da comunidade estabelece uma relacdo de compromisso
multilateral em favor da resolucdo de problemas que atingem a todos. Assim
cria-se um ambiente de colaboragdo reciproca entre todos, estabelecendo-se
um compromisso cooperativo inserindo nos debates, conceitos como
integralidade, complexidade e diversidade.

Comprometimento: a partir do momento em que criam-se relagdes de
reciprocidade entre os agentes participantes do processo estabelece-se entre
eles um compromisso. Com-prometer significa que através da interacdo em
sentido de comum-unido, esta deve estar intimamente ligada com o prometer
gue cada um deve fazer em relacdo aos demais. Assim uma problematica do
cotidiano escolar é também das demais entidades e por isso todas devem
oferecer sua contribuicdo, seu questionamento e sua disponibilidade franca em
colaborar.

Solidariedade: a unidade estabelecida entre os atores que compde o conselho
escolar n3o apenas uma juncdo em torno de um problema e suas solucdes. E
também um espaco em que debatem-se estratégias e agdes que sejam capazes
de intervir positivamente no cotidiano da comunidade. Por meio disto, mesmo
ndo havendo necessariamente um problema ou demanda, é possivel
estabelecer acbes que qualifiqguem o viver dos membros da comunidade,

fomentando um carater humano e ético ao fazer das diferentes entidades.

Ha porém um valor que serve como uma linha mestra responsavel por tecer as

relagdes entre todos os demais valores: o didlogo. Por meio deste valor a método do
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circulo de cultura transcende a acdo individual e pretere de uma ampla disposicao ao
didlogo. Supde-se que os dialogantes revistam-se de humildade para perceberem-se
aprendentes e ensinantes permanentes. Nesta perspectiva, os valores infundem nos
atores do conselho escolar, um protagonismo fundamental fazendo-os sujeitos da
histéria de sua comunidade.

Assim o conselho escolar ndo trata apenas de temas diretamente relacionados
a gestdo da escola, mas também relativa a trabalho, cidadania, educacao alimentar,
saude, educacdo sexual, liberdade, felicidade, valores éticos, politica, direitos sociais,
religiosidade, cultura, direitos humanos, etc. Nao por acaso, aborda a pratica social na
perspectiva do exercicio da cidadania, e da participacdo politica, buscando solucdes

para problemas que se relacionam a vida das pessoas.

Dizeres conclusivos
A composicao de um conselho escolar, com o intuito de constituir um clima

interativo entre comunidade e escola, deve observar rigorosamente o contexto em que
se pretende fazé-lo. Portanto, ha que se estabelecer uma leitura de contexto para que
se possa estabelecer a interacdo necessaria.

Por interacdo necessaria, compreende-se a dimensdo com que cada instituicao
pode e deve contribuir com a outra, respeitando sua autonomia, sua identidade e sua
personalidade social. O respeito ao figurino regimental de cada instituicdo, garante que
a intervencdo em problemas comuns seja dosada conforme as possibilidades de
alcance de cada ator do conselho escolar.

Da mesma forma ha que se compreender que o conselho escolar ndo é a
tabua de salvacdo da sociedade ou mesmo da escola, mas um instrumento vigoroso em

favor da busca de solugdes. Seu protagonismo esta na mobilizagao social em favor de
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acdes e transformacbes que sejam legitimamente respaldadas pela legalidade e
moralidade, ndo assumindo, portanto, nenhum compromisso salvacionista.

Por fim, é preciso reafirmar que estas palavras conclusivas ndo esgotam o
tema, mas ao contrario relatam o quanto ainda ha que por se fazer e compreender. As
particularidades contextuais a que nos referimos, ao serem lidas em sua complexidade,
irradiam novas demandas de estudos que estabelecerdo novos entendimentos. Esta é a
integralidade democratica que se constréi em espacos em que o diferente e o diverso
tem garantida a sua expressao.

A grande conclusdo é de que o conselho escolar, é fundamentalmente um
espaco humano em continua construcdo e sua expressao é temporal e espacialmente
inesgotavel. Novos sujeitos (novos atores) agregardo novas formas de pensar, agir e ser
e a cada momento teremos um novo conselho escolar. Este novo é possivel se cada
ator tiver seu espaco e seu existir respeitados e assumidos pelos demais, com

igualdade de oportunidade de manifestagdo, mérito do método do circulo de cultura.
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Resumo

O ensino de Fisica no Brasil tem evidenciado uma problematica crescente, advinda dos
consideraveis indices de evasdo nos cursos de licenciaturas e pela objecdo dos alunos
frente aos conteldos do ensino médio. Esses fatos se relacionam entre si e tém por
cerne a formacdo do docente, que devido as condicGes de trabalho a ele submetidas,
restringe-se ao estudo da Mecanica Classica, norteado pelo ensino nos moldes da
educacdo tradicional. Consoante ao exposto, nota-se uma célere massificacdo do
ensino de fisica, direcionada aos métodos da aprendizagem tradicional e
fundamentada na utilizacdo de provas escritas como instrumentos de avaliacdo. Nesse
sentido, este trabalho objetiva dinamizar o ensino de fisica, investigando a influéncia
de ambientes com Realidade Virtual (RV) e Realidade Aumentada (RA) na
aprendizagem dos conceitos fisicos. A metodologia far-se-a a partir da andlise textual
discursiva, prevé-se ainda, uma intervencdo quantitativa dos resultados por meio da
andlise de conteudo dos resultados, num contexto semidtico. A imersdo dar-se-a de
forma interativa entre material e aluno, de modo que possa contribuir ao
aprimoramento do processo de ensino aprendizagem. Estes ambientes serdo criados a
partir do uso de softwares gratuitos de modelagem em trés dimensdes (3D) e a
utilizacdo de celulares com o aplicativo adequado ao QR Droid, pois sdo acessiveis e de
baixo custo, baseado no Google Cardboard©, resultando num conjunto de software
com o auxilio de um smartphone, que possibilita a interacdo tecnolégica. A partir disso,
foram aplicados os recursos didaticos numa turma de graduac¢do em fisica do 7°

> Académica do curso de Licenciatura em Fisica pelo IFPR/ Bolsista PIBIC.
>* Académico do curso de Licenciatura em Fisica pelo IFPR/ Bolsista Pbis_FA.
>> Mestre em Fisica e Coordenador do curso de Eletrotécnica pelo IFPR/ Orientador do projeto.
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periodo, a maioria dos académicos disse ter gostado da pratica e que levaria
futuramente para as salas de aula na educacdo basica, pois desperta interesse devido a
interagdo tecnoldgica. Por fim, a utilizagdo de recursos RV e RA se mostraram como
dispositivos de baixo custo e essenciais a inovacdo educacional na disciplina de Fisica
no Brasil, de modo que promoveu aprendizagens condizentes ao mundo atual e as
necessidades da transformacdo didatica no ensino da fisica.

Palavras-Chaves: Realidade Virtual; Realidade Aumentada; Semidtica; Fisica Moderna
Contemporanea.

Resumo

Instruado de fiziko en Brazilo montris kreskantan problemon, Sprucante konsiderinda
malfideligo indicoj en studentaj kursoj kaj la objeton de studentoj kompare al la
mezlernejo enhavo. Ci tiuj faktoj rilatas al unu la alian kaj havas la kernon trejnado de
instruistoj, kiuj pro laborkondi¢oj submetita al §i, estas limigita al la studo de klasika
mekaniko, gvidita de la instruado lat la linioj de tradicia edukado. Lali la supre, ekzistas
rapida maso de la instruado de fiziko, direktita al la metodoj de tradicia lernado kaj
bazita sur la uzado de skribitaj provoj kiel takso-instrumentoj. En ¢i tiu senso, Ci tiu
laboro celas eficiente la instruado de fiziko, enketante la influo de medioj kun Virtualaj
realaj (VR) kaj Realajo Pliigita (AR) en la lernado de fiziko konceptoj. La metodiko estos
de la diskurso-teksta analizo, estas antatividita plia interveno de kvanta rezultojn tra la
rezultoj de enhavo analitiko, semiotic kunteksto. La mergo okazos interaktive inter
materialo kaj studento, por ke §i povas kontribui al plibonigo de la procezo de instruado
de lernado. Ci tiuj medioj kreiGos de la uzo de libera modelanta programaro en tri
dimensioj (3D) kaj la uzo de poStelefonoj kun la konvenan aplikon al QR Droid Car ili
estas malaltekosta kaj malalta kosto, bazita en Google Kartono ©, rezultante en aro de
Programaro kun helpo de inteligenta telefono, Kiu ebligas teknologian interagon. El tio,
la instruado rimedoj estis aplikita en diplomito klaso en fiziko de la 7a periodo, plej
kleruloj diris li Satis la praktikon kaj ke estonte kondukus al la klascambroj en baza
edukado Car vekas intereson pro teknologia interagado. Fine, la uzo de VR kaj AR trajtoj
estas montritaj kiel malkara aparatoj kaj esenca al eduka novigo en la disciplino de
fiziko en Brazilo, por ke promociita lernanta konsekvenca kun la nuna mondo kaj la
bezonoj de la pedagogia transformo en fiziko edukado.

Slosilvortoj: Virtuala Realajo; Reala Realeco; Semiotiko; Moderna Fiziko.

Abstract

The teaching of Physics in Brazil has evidenced a growing problem, arising from the
considerable dropout rates in undergraduate courses and the students' objection to the
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contents of secondary education. These facts are related to each other and are based
on teacher training, which due to the conditions of work submitted to it, is restricted to
the study of Classical Mechanics, guided by traditional education. According to the
above, there is a rapid massification of the teaching of physics, directed to the methods
of traditional learning and based on the use of written tests as evaluation instruments.
In this sense, this work aims to dynamize the teaching of physics, investigating the
influence of environments with Virtual Reality (RV) and Augmented Reality (RA) in the
learning of physical concepts. The methodology will be based on the discursive textual
analysis, it is also predicted a quantitative intervention of the results through the
analysis of content of the results, in a semiotic context. The immersion will take place in
an interactive way between material and student, so that it can contribute to the
improvement of the process of teaching learning. These environments will be created
from the use of free 3D modeling software and the use of mobile phones with the QR
Droid application, since they are affordable and inexpensive, based on Google
Cardboard ©, resulting in a set of software with the help of a smartphone, which
enables technological interaction. From this, the didactic resources were applied in a
graduation class in physics of the 7th period, most of the students said that they liked
the practice and that it would lead to the classrooms in the basic education, since it
arouses interest due to the technological interaction. Finally, the use of RV and RA
resources proved to be inexpensive and essential devices for educational innovation in
the discipline of Physics in Brazil, so that it promoted learning appropriate to the
current world and to the needs of didactic transformation in the teaching of physics.
Keywords: Virtual Reality; Augmented Reality; Semiotics; Modern Modern Physics.

Introdugao

A aprendizagem é um processo de construcao de conhecimentos, que pode
ser realizada de diversos métodos e em ambientes de interacao formal ou informal. A
educacdo, atualmente, possui resquicios da chamada educac¢do tradicional, a qual
imperou desde os primdrdios do ensino no Brasil, e ainda hoje, tém seus tracos

mantidos e fortalecidos por politicas publicas conservadoras. Isso porque o ensino
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tradicional teve ampla aplicacdo histérica, mantida pela necessidade de se formar
cidaddos disciplinados frente as militancias governamentais.

Entretanto, o ensino se tornou mondtono e desmotivador, uma vez que a
didatica de décadas atras ndo consegue entrar em conformidade com a atual realidade
e contexto social/tecnoldgico dos alunos. Percebe-se que o ensino de fisica no pais
vem apresentando deficiéncias significativas, devida dos considerdveis indices de
evasdo nos cursos de Licenciatura, falta de profissionais formados para atender as
demandas da educacdo bdsica e, ainda, pela objecdo dos discentes em relacdo a
disciplina. Frente a isso, encontra-se a figura do professor e sua formacao docente, o
qgual se limita frente aos problemas estruturais e conceituais do sistema educacional
vigente, o que implica numa formagdo omissa, cuja pratica pedagdgica, por vezes,
torna-se comprometedora.

Em vista disso, hd a necessidade de se buscar métodos didaticos que
promovam o ensino de fisica de maneira confortavel e atrativa aos discentes, de modo
gue possam ser motivados a aprender os conteidos programaticos do ensino médio e
da graduacdo, sem que para isso se tenha que memorizar férmulas matematicas e
métodos de resolucbes decorativos. Dessa forma, a investigacdo acerca da influéncia
didatica de Realidade virtual (RV) e Realidade Aumentada (RA) se mostra relevante ao
processo de ensino aprendizagem em fisica, uma vez que a interacdo virtual podera
contextualizar temas e sair do abstracionismo existente entre aluno e contelddo. A
abordagem semidtica destes ambientes tecnoldgicos mostrard, ainda, como as
influéncias dos recursos didaticos poderdao ajudar a angariar dados que possam ser
utilizados na investigagao do processo de ensino aprendizagem de fisica.

Nesse sentido, esta pesquisa objetivou dinamizar o ensino de fisica,
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investigando a influéncia de ambientes com Realidade Virtual e Realidade Aumentada
na aprendizagem de Fisica Moderna Contemporanea, relevando, ainda, a importancia
gue as novas tecnologias podem resultar no contexto da aprendizagem. A Realidade
aumentada é um recurso tecnolégico de interacdo entre objetos e o mundo virtual,
acessivel a todos pelo uso de celulares com o aplicativo pelo QR Droid, ja a Realidade
Virtual é a imersdo no mundo virtual 3D, em que os sentidos sdo estimulados por meio
de um ambiente simulado, sendo possivel com a utilizagdo do 6culo RV e o aplicativo
nos celulares. A partir da aplicacdo dos recursos didaticos numa turma da graduacdo
docente em fisica, percebeu-se que a proposta da inser¢do das tecnologias nas aulas de
Fisica Moderna Contemporanea despertam maior interesse e curiosidade aos alunos,
uma vez que consegue relacionar teoria e pratica de forma menos abstracionista. Os
académicos contribuiram, de maneira significativa, ao responderem um questionario
com contribuicdes e melhorias em relacao aos recursos didaticos da RV e RA.

Por tudo isso, esta pesquisa se mostrou relevante ao campo educacional, num
contexto didatico do ensino de fisica, uma vez que este processo investigativo
demonstrou dados que apontassem em melhorias ao ensino de fisica a partir da
utilizacdo de recursos tecnoldgicos didaticos RV e RA. Além disso, a fundamentacdo
metodolégica considerou a andlise de conteldo como fator qualitativo dos dados
obtidos a partir da interacdo virtual com os recursos didaticos aplicados (questionario —
Anexo 1), de modo que os académicos contribuiram acerca dos fatores positivos e
negativos de tais recursos, a fim de que pudéssemos analisar as melhorias de tais
recursos em sala de aula, até porque a utilizacdo de Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo (TIC) é um caminho condizente ao mundo atual da educacdo e as

necessidades da inovacdo no ensino da fisica.
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Ensino de Fisica no Brasil

A educacdo é um processo de transformacdo intrinseco a todos os individuos,
para Saviani (1996) a educacdo é a transmissdo de conhecimentos mutuos entre os
individuos de forma que os integre em sociedade. Dessa forma, a constru¢do do
conhecimento é precedida da interacdo com outros individuos e com o meio
(VIGOTSKY,1991). Esta construcdo so pode ser considerada relevante quando novos
conhecimentos passam a significar algo para o aprendiz, de modo que esse consiga
resolver problematicas de maneira autébnoma. Frente disso, para que o ensino de fisica
seja significativo é necessaria a utilizacdao de recursos metodoldgicos que possam ser
incorporados a estrutura cognitiva do aprendiz, a fim de consolidar seu conhecimento
prévio e enriquecé-lo. Os ambientes com realidade virtual tém por obijetivo,
justamente, esta incorporacdao do método na construcdo do conhecimento, em que o
aprendiz possa ser capaz de imergir nas ocorréncias fisicas observadas e, assim, criar
hipdteses ou deduzir conceitos que possam explicar tal fendmeno investigado, a fim de
que ele faca parte do processo de constru¢ao dos conceitos fisicos. O uso de TIC
também pode ser considerado uma metodologia de grande relevincia, uma vez que
aproxima a realidade dos alunos aos conteudos trabalhados em sala de aula.

Segundo Moreira (2000) o ensino de fisica no Brasil recebeu influéncias de
algumas tendéncias internacionais, no que tange o processo de ensino e implantacado
da disciplina. O desenvolvimento do curso de Fisica PSSC (Physical Science Study
Committee) nos Estados Unidos, que foi um projeto que visou sanar algumas
deficiéncias existentes no ensino médio. E relevante ressaltar que, apesar da correlagdo
existente entre os tramites internacionais e nacionais, no que se refere a disciplina de

fisica, cada processo teve sua especificidade e caracteristica prépria. Conforme Moreira
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(2000, p. 91) “trata-se de um projeto de renovac¢do do curriculo de Fisica no ensino
médio [...] com materiais instrucionais educativos inovadores e uma filosofia de ensino
de Fisica, destacando procedimentos fisicos e a estrutura da Fisica”, tal projeto foi
propulsor de varios outros grandes projetos curriculares para o ensino médio como o
Nuffield (Inglaterra), o Harrard Physics Project (Estados Unidos) e o Projeto de Ensino
de Fisica (Brasil).

No entanto, o ensino de Fisica no Brasil tem evidenciado uma problematica
crescente, devida dos consideraveis indices de evasdo nos cursos de Licenciatura, falta
de profissionais formados para atender as demandas da educagdo basica e, ainda, pela
objecdo dos discentes em relacdo a disciplina. Esses fatos se relacionam entre si e tém
por cerne a formacdo do docente, o qual se limita frente as dificuldades estruturais e
conceituais do sistema educacional vigente, o que implica numa formacdo omissa, cuja
pratica pedagodgica, por vezes, torna-se comprometedora. A partir de pesquisas
referentes ao ensino de fisica, chegou-se ao entendimento de que este ensino
necessitava de abordagens especificas, segundo Moreira (2000, p. 95):

(...) os projetos foram muito claros em dizer como se deveria ensinar
a Fisica (experimentos, demonstrac¢oes, projetos, “hands on", histéria
da Fisica), mas pouco ou nada disseram sobre como aprender-se-ia
esta mesma Fisica. Ensino e aprendizagem sao interdependentes; por
melhor que sejam os materiais instrucionais, do ponto de vista de
guem os elabora, a aprendizagem nao é uma conseqiiéncia natural.

A partir disto, tem-se uma célere massificacdo do ensino de fisica, direcionada
aos métodos da aprendizagem tradicional e fundamentada na utilizacdo de
demonstracdes de férmula, experimentos e provas escritas como instrumento de
avaliacdo. Esta desmotivacdo educacional se justifica ainda pela inércia das politicas

educacionais frente aos avancos tecnolégicos, isso porque o ensino de fisica ndo se
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mostra em conformidade com os recursos tecnolégicos existentes, o que causa certa
estagnacdao e desmotivacdo nos aprendizes. Nesse sentido, a busca por métodos
tecnolégicos de aprendizagem se mostra um diferencial no ensino de fisica, a
abordagem dos conceitos com Realidade Virtual é a unido tecnolédgica dos
conhecimentos envolvidos, de modo que se possam diversificar os métodos do ensino
de fisica por intermédio de diferentes recursos didaticos, a fim de se construir uma
pratica pedagdgica atrativa e dindamica em detrimento dos métodos tradicionais do
ensino de fisica. Distanciar a abstracdao dos conceitos fisicos € um fator relevante para
uma aprendizagem significativa, conforme Bezerra (2009, p.4):

E importante lembrar que ha sempre algum nivel de abstracdo na
aplicagdo do conteddo, mostrando que é necessdria uma
representacdo abstrata no aprendizado de fisica. Sendo, portanto,
uma linguagem que muitos ndo dominam, faz-se necessario a
realizacdo de uma transposicdo didatica, ou seja, trazer o
conhecimento cientifico para a sala de aula em um nivel que os
alunos consigam compreendé-lo.

Neste sentido, os recursos tecnoldgicos se mostram como um fator de
aproximacao entre o conceito fisico tedrico e o objeto observado, de modo que o
aprendiz possa se relacionar com o objeto investigado. Os objetos didaticos com
Realidade Virtual e Realidade Aumentada sdo meios de interacdo tecnolégica entre
conceito e realidade, cujo aluno ird imergir e sair do abstracionismo advindo do quadro

negro.

Ambientes com realidade virtual e realidade aumentada

Nas ultimas décadas houve uma ascensdo dos meios de comunicacdes e

tecnolégicos, que intensificou a virtualizacdo dos varios fatores da vida humana, como
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comunicacdo, informacdo, economia, e até mesmo a inteligéncia. A palavra virtual
serve para identificar inumeras potencialidades computacionais existentes, mas que
nao se opde a realidade, nem possui sinbnimos como ilusério ou falso. Trata-se de um
movimento tecnoldgico que imerge a vida real num ‘mundo virtual’, por intermédio
dos sentidos. Em vista disto, nota-se a popularizagdo dos ambientes virtuais nos mais
diversos aspectos sociedade, o que demonstra a necessidade de se adequar tal
movimento tecnolégico em ambitos da vida civil como a escola, por exemplo.

A Realidade Aumentada tem sido também, uma tecnologia muito utilizada em
jogos que proporcionam maior interacdo entre objeto e usudrio. Trata-se de uma
tecnologia com certa “personalidade”, pois esta cada vez mais cordial e responsiva as
acdes humanas. Esta mistura entre virtual e real, proporcionada pela RA, promove
maior interatividade e abre caminhos para novas dimensdes da imaginacao, parece que
0s objetos estdo “pulando para fora”, porém é a imaginacdo que esta imersa e limitada
no objeto analisado. A intera¢do ocorre pela programacao de celulares com a leitura do
QR Droid, que possibilita a interagao entre objeto e conteudo.

Conforme Oliveira (2000) os ambientes virtuais podem ser designados de
diferentes modos, como: realidade virtual, mundo virtual, realidade arquitetada,
ambiente sintético sdo modos diferentes de significar a interacdo do computador com
o ser humano. Além disso, possuem algumas caracteristicas comuns como: visdo
tridimensional, imagens dinamicas, interatividade, interacdo multimodais e referenciais
do usuario, podendo ainda, apresentar fatores sonoros.

Os ambientes virtuais sdo ambientes computacionais que se aproximam da
realidade humana com estilos tridimensionais, estando o individuo imerso neste

mundo paralelo por meio dos sentidos. Trata-se de um estilo de interagdo cujos
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sentidos humanos sdo envolvidos, ou seja, imersos no ambiente virtual. Hd muitas
tecnologias que abordam ambientes virtuais, como: rastreadores, luva de dados,
dispositivos para diversas partes do corpo, que agucam sentidos diferentes; dentre
estes se destaca o dculo com imersdo virtual, o qual se constitui de um software
computacional para celulares, juntamente com um o&culo baseado no Google
Cardboard, cuja finalidade é fazer com que haja imersdo virtual em ambientes de
realidades fisicas diferentes em 3D. Para Oliveira (2000, p. 22) “[...] possibilitam a
renderizacdo de imagens de acordo com o ponto de vista do usuario permitindo tirar
partido de um importante fator humano: a acuidade visual humana [..]".

Frente as problematicas e aos desafios encontrados no ensino de fisica no
Brasil, percebe-se que os ambientes com realidade virtual e realidade aumentada
podem ser utilizados como um material metodoldgico, que aproxima os fenémenos
fisicos da realidade dos aprendizes, de modo que hd interacdo entre o mundo real e
virtual na busca por respostas aos conceitos fisicos trabalhados. Nesse sentido, os
ambientes virtuais podem ser descritos em trés dimensdes: imagem e som, conforme
as componentes espaciais; e ainda a movimentacao dentro do cendrio virtual,
relevando a nocdo de espaco e posicdo por intermédio da imersao.

A imersdo virtual acontece por meio da intensificacdo dos sentidos, muitas
vezes a imersao pode ser entendida como um sentimento de presenga e engajamento
com o objeto observado. Entretanto, ndo existe uma definicdo conceitual para a
imersdo, é definido somente como um estado de presenca ou engajamento, de modo
gue por presenca se entende o sentimento de sentir-se fisicamente dentro do espaco
virtual e por engajamento o sentimento de envolvimento e aprofundamento na

atividade trabalhada (OLIVEIRA, 2000). A imersdo acontece de maneira proporcional
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aos conhecimentos do usudrio com os signos pertencentes a imersao. Dessa forma, a
imersdo acontece em func¢do dos fatores do usuario, pois se por um lado ha a
intensificacdo dos sentidos e sensa¢cdes mentais, por outro o mundo real tende a ser
continuos nos usuarios, bem como seus fatores. A imersdao é um diferencial, que
paraleliza o mundo real do mundo artificial, pois o0 mundo real se limita pelos fatores
da mente, do corpo numa parametrizacdo do espaco com o tempo; jd o mundo
artificial é abstratamente tedrico e inatingivel. Conforme Oliveira (2000, p. 50):

[...] imersdo é mais amplo do que aquele que é correntemente
descrito pela literatura especializada em realidade virtual. Nao
falamos apenas nos sentidos humanos como um conjunto de cinco
sentidos mas consideramos toda uma rede complexa de signos que
engloba os signos normalmente associados aos sentidos humanos
mas vamos além ao considerar outras fontes de signos intrinsecas ao
ser humano.

Nesse sentido, percebe-se que a imersdao ndo atinge o mesmo resultado em
publicos com saberes diferentes, uma vez que um mesmo ambiente pode admitir um
nivel de imersao alto dependendo da experiéncia do participante ou entao, baixo. Tudo
0 que se pode admitir € que o ambiente virtual ird atingir certo nivel de imersao, seja
ele mais elevado ou ndo, a depender dos conhecimentos prévios do participante.
Assim, pode-se dizer que nao ha um significado definido de imersao, mas sim, pode-se
pensar em niveis de expressar este fendbmeno, seja para diferentes aplicacbes.

Apesar das vdrias pesquisas sobre ambientes virtuais, ha ainda poucos
esforcos para entender o processo de interacdo humana em ambientes virtuais.
Conforme Oliveira (2000, p. 51) “a maioria absoluta da pesquisa sobre ambientes
virtuais conduzida até agora fixou-se em aspectos técnicos [...] como consequéncia

disto, o design da interacdo humana nestes ambientes tem sido pobre e raramente
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avaliado”. Nota-se que o processo de interatividade por vezes se torna comprometedor,
o que implica numa imersao carente ou fracassada. Assim, a utilizacdo da Realidade
Virtual e Realidade Aumentada foram formas compensatdérias uma em relagdo a outra,
uma vez que se a RV proporciona a imersao virtual numa programag¢dao 3D, a RA
proporcionara a interatividade entre objeto e conceito, em que as duas utilizadas de
maneira simultanea podera angariar melhores resultados didaticos no ensino de Fisica

Moderna Contemporanea.

Abordagem semidtica dos ambientes virtuais

A semidtica é o estudo aprofundado dos signos, trata-se de um modo de ver o
mundo considerando linguagens diferentes, tais como: a linguagem das dancas, da
musica, da cenografia, dos sonhos, das esculturas..., ela objetiva investigar todas as
linguagens possiveis, a partir dos fendmenos que possuem alguma significacdo e
sentido (OLIVEIRA, 2000). O desenvolvimento da semidtica foi se moldando com os
trabalhos do filésofo Charles Sanders Peirce (1839-1914) e do linguista sui¢o Ferdinand
de Saussure (1857-1915), a partir desta construcao de significado, esta ciéncia se volta
aos estudos dos signos, que sao representacdes de alguma coisa que possui
capacidades ou aspectos semelhantes. Os signos podem ser entendidos como qualquer

coisa veiculada a remeter pensamentos, como palavras, imagens, cheiros e etc..

Os vdrios métodos e técnicas de andlise sdo caracteristicas da semidtica, a
gual ndo se limita em desenvolver apenas uma aplicacdo, mas sim, um conjunto de
principios englobantes que abrangem os mais variados tipos de linguagens. Assim, a

semidtica é considerada uma teoria globalizante, pois permite uma analise sob o
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angulo da significagcdao, construindo sentidos e interpretagdes. Esta abrangéncia de
campo se explica com Oliveira (2000, p. 65) “seu campo de atuacdo é vasto indo desde
o estudo da comunicagdo em comunidades ndo humanas até o estudo social das
ideologias, passando pelo estudo dos cddigos morais, politicos, econémicos, religiosos,
militares e das doencas enquanto os sintomas que produzem”, nota-se uma vasta

aplicacdo da semidtica nas linguagens existentes.

A semidtica de Peirce se propde a explicar, na busca dos efeitos, o significado
de uma proposicdo, logo, sua teoria possui valor légico filoséfico, cujo principio se
funde na corrente materialista, em que tudo é passivel de mudanga. A base da
semidtica peirciana é a ldgica desenvolvida através dos signos, esta ldgica se apresenta
em trés ramos, segundo Oliveira (2000, p. 76):

(1) A Gramdtica Especulativa, que estuda a natureza geral e
significado dos signos, cuja preocupac¢do relaciona-se com as
condicBGes gerais pelas quais os signos produzem assertivas. (2) A
Légica Critica que preocupa-se com a classificacdo dos argumentos,
determinando a validade e o grau de forcas de cada um de seus tipos.
(3) A Retdrica (ou Metodéutica) que dedica-se ao estudo dos

métodos a serem observados na investigacdo, exposicao e aplicacdo
da verdade.

Na semidtica de Peirce os signos ndo possuem significados concretos, sdo
abrangéncias que enquadram os fenOmenos do universo de modo a estabelecer uma
relacdo légica. Para Oliveira (2000, p. 78) “os signos se desenvolvem por meio de um
processo dialético de continuidade e crescimento”, ou seja, tudo aquilo que é
interpretado pelos pensamentos sdo signos, que possuem uma continuidade entre si e

que se relacionam com a inteligéncia, mente, crescimento, aprendizagem e vida
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humana.

As representacbes semidticas, quando associada a elementos mentais,
precedem aos signos que estdo relacionados a determinado tema. Sendo assim, ndo ha
conhecimento sem representacdo, o uso de representacdes semidticas objetiva ndo
apenas a mera exteriorizagdo dos signos, mas sim, a concretizacao dos conhecimentos
cognitivos e conceituados. Estas construcdes semidticas se constituem pelo emprego
dos signos, que possuem regras proprias de funcionamento, a exemplo disso, tem-se:
figuras geométricas, formulas matematicas, graficos, os quais sdo representacdes que

pertencem a registros semioticos diferentes (KLEIN, 2011).

A teoria semidtica Peirciana se baseou nos conceitos de fen6meno tanto de
Hegel como de Kant, no que tange a experiéncia dos fenémenos e a forma de se
expressar. Trata-se de uma teoria fundamentada em signos, ou seja, nas formas de
apresentar algo. Os signos dispdem de componentes, como a representagao, o objeto e
o interpretante, cada um possui uma funcdo diferente no processo de ensino. O
primeiro assume o papel da forca de pensamento, expressa em razao do signo; ja o
segundo exerce a complexdo daquilo conhecido, por meio do processo semidtico; e o
ultimo, constitui-se dentro deste processo, ou seja, muda gradativamente conforme a
abordagem do signo. E a partir da conexdo Iégica do primeiro com o segundo que o
terceiro sera formado, sendo que na sua transformacdo haverd uma evolucdo do
processo semiotico, de modo que se consolide a interdependéncia entre os trés
componentes. Isso se reflete a um processo continuo, ou seja, havera novas criacées de
processos semiodticos que seguirdo em constancia, resultando em novas cadeias de

significacdo no individuo.
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Nesse sentido, a abordagem semidtica dos ambientes virtuais estd associada
guando se objetiva a andlise da influéncia dos ambientes virtuais para o ensino de
fisica, de modo a identificar esta interacdo por meio do processo de ensino
aprendizagem. Apds definido o ambiente virtual é preciso delimitar as entidades de
comunicacdes semidticas, de modo que possam orientar a definicdo dos dominios
observados para andlise. Nos dominios hd uma extensa composicao de recursos, sejam
eles organizacionais ou representacionais. O fato é que é preciso modelar o ambiente
virtual, ou seja, delimitar quais pontos relevantes serd objetivado pela aplicagdo do
ambiente virtual, e ainda, determinar seus sistemas de representacdes, suas linguagens
e formas de andlise semidtica, considerando a légica e os limites dos conteludos
abrangentes. A abordagem semidtica deve estar materializada numa linguagem natural
para que possa ser confrontada com os objetivos de modo coerente, para Oliveira
(2000, p. 141) “os objetivos estabelecidos [...] ndo deve ser tdo pequenos a ponto de
ndo contemplar elementos do dominio (entidades e comunica¢des) necessdrios ao
ambiente virtual e nem ser tao grande a ponto de incluir elementos desnecessarios ao

ambiente virtual”.

Geralmente, os ambientes virtuais possuem uma forma de imersdo do
usuario, embora varie conforme o ambiente, mas a delimitacdo da entidade trabalhada
ndo pode ser muito abrangente, levando em conta que apenas um sentido serd
trabalhado. Para Oliveira (2000) a coleta de informagdes dos ambientes virtuais deve
ser realizada conforme o dominio do usudrio e o interesse do coletor, ou seja, caso o
usuario ndo se disponha de conhecimentos plenos no assunto a coleta deve ser

elaborado por intermédio de textos, documentos, observa¢des de campo, entrevistas

255



2018 - Ano IV - Volume IV - Numero XVI ISSN - 2358-7482

»" 1D-Sophia

]2

Al
-

&
'f*ﬁ‘,,- g Revista eletronica de investigacdo filosofica, cientifica e tecnologica

W

ou outro material que informe ou registre o dominio encontrado; sendo possivel ainda
o uso formal ou informal sobre os dominios obtidos no campo ou em laboratério com

o auxilio de gravacgdes de video e dudio.

A abordagem semidtica em ambientes virtuais é util, pois possibilita o
desenvolvimento de argumentos, principios, técnicas, métodos e sistemas de
modelagem que sdo produzidos seguindo uma estrutura logica e dialética, a qual
possui continuidade conforme a interagdo do usuario com os signos. Esta avaliacdo
semidtica do ambiente virtual tem por cerne um objetivo estrutural (influéncia no
ensino a partir do ambiente), o qual serd engajado todas as estruturas de comunicagao
para a analise dos conteldos. A imersdo na realidade virtual devera partir das
concepcdes prévias do usudrio de modo que este modele seu fluxo de signos do
ambiente virtual e do mundo real, esta interacdo com o ambiente conforme Peirce sera
elaborada em trés etapas: representacdo, interpretacido e objeto, cuja interacdo dar-se-

a do ponto de vista do usuario imerso.

A fim de se avaliar esta imersdao do usuario, é preciso que haja a avaliacdo
semidtica, que pode ser obtida a partir do dominio (expressdo do significado) dos
signos encontrados na imersdao do ambiente virtual, pois diante de qualquer fenémeno
a consciéncia humana produz signos, pensamentos como mediacdo entre o fendmeno
e o ser. Para construcdo de significados do mundo que nos cerca ha varias formas de
representacoes, feitas por intermédio dos signos, simbolos que possam ser associados

a sentimentos e forneca significado as coisas existenciais.
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Aplicacao dos recursos didaticos

A partir da utilizacdo de recursos didaticos de RV e RA a metodologia foi
aplicada em uma turma com 11 académicos do 7° periodo noturno de Licenciatura em
Fisica do campus Ivaipord, em Unico encontro com dura¢cdao de 1h40min, a fim de se
analisar os resultados que estas didaticas podem angariar ao processo de ensino
aprendizagem. Inicialmente, foi conversado a respeito dos conhecimentos pré-
existentes em FMC, com foco na teoria da Relatividade e sua importancia a Fisica
Moderna. Feito isso, os académicos foram divididos em dois grupos, sendo alternadas
as metodologias: da Realidade Aumentada, com uso de celulares com o aplicativo
especifico; e da Realidade virtual, por meio da imersdo no Oculo RV. A interacdo dos
grupos com os objetos didaticos fez com que algumas duvidas e explicagdes fossem
discutidas durante o processo de interacdao com os recursos didaticos, havendo grande
expectativa dos académicos em compreender melhor o que estava relacionado a Teoria
da Relatividade. Ao final da aplicacdo dos recursos didaticos de interacdo tecnoldgica,
houve uma explica¢do geral sobre o que estava acontecendo e os académicos puderam
sanar suas duvidas a respeito da FMC. Por fim, foi aplicado um questionario (Anexo I)
com questées que pudessem obter a opinido dos académicos sobre as vantagens,
desvantagens e possiveis melhorias que os recursos didaticos poderiam sofrer, a fim de
gue pudessem ser utilizados nas aulas de fisica da educacdo basica. Os resultados dos
guestiondrios demonstraram o seguinte cenario, conforme as questdes abordadas

1. Quais foram os conceitos aprendidos com esta pratica?

Foi unanime a afirmacdo de que puderam aprender os conceitos tedricos sobre
Relatividade a partir dos recursos didaticos utilizados, cujos académicos puderam

relacionar a pratica aos conceitos de dilatacdo temporal, contracao do espaco e
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2. A proposta contribuiu ao ensino de Fisica Moderna Contemporanea?

Justifique:

Foi undnime a afirmacdo, em que todos alegaram ser um recurso tecnolégico atrativo
que poderd incentivar os alunos a querer aprender mais sobre o assunto, além de
facilitar a compreensao e diminuir a abstragao tedrica.

3. O que mais lhe interessou nesta pratica? Justifique:
Cerca de 27% demonstrou um maior interesse na Realidade Aumentada com a
utilizacdo dos celulares, alegando ser um recurso tecnolédgico de maior acesso aos
alunos da educacdo bdsica; outros 45% demonstrou maior interesse na Realidade
Virtual com a utilizagdo do éculo de imersao do VR, alegando ser mais atrativo e
diferencialmente tecnolégico aos alunos da educacdo basica; por fim, cerca de 27%
alegou que os dois recursos tecnoldgicos, tanto a Realidade Aumentada, quanto a
Realidade Virtual podem ser utilizados nas aulas de fisica da educac¢do basica.

4. Quais os pontos positivos e negativos encontrados nesta pratica?

Justifique:

A maioria dos alunos apontou como pontos negativos: dificuldade em baixar os
aplicativos, alunos que nao possuem celular, dificuldade na compatibilidade entre o
aplicativo e o celular, problemas com a dispersdo da sala, os dculos de VR ndo sdo
encontrados em todas as escolas da educagao bdasica. A maioria dos alunos apontou
como pontos positivos: ajudar a compreender a teoria e sair do abstracionismo,
desperta interesse por ser um recurso tecnolégico, facilidade na utilizacdo da TIC,
inclusao da tecnologia na construgao do conhecimento.

5. O que esta pratica lhe proporcionou:
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Cerca de 81% assinalaram a alternativa que afirma ter gostado da pratica, pois
dinamizou a aula e ajudou a compreender melhor os conteudos da FMC; os outros 18%
assinalaram a alternativa que afirma que a pratica ajudou parcialmente, pois
conseguem compreender melhor a FMC.

6. Esta didatica poderia ser melhorada? Como:
Os académicos sugeriram: disponibilizar o aplicativo antes para ver se os celulares sdo
compativeis com a programacdo, elaborar uma sequéncia didatica para aplicar os
recursos didaticos tecnoldgicos num maior espago de tempo.

7. Vocé como professor utilizaria este recurso em sala de aula:
Cerca de 90% assinalaram a alternativa que utilizariam, pois os alunos iriam gostar e
isso contribuiria para uma aprendizagem mais significativa; outros 10% assinalaram
gue nao utilizariam, pois o recurso ndo contribui para uma aprendizagem significativa;

Por fim, pode-se concluir que a aplicacdo dos recursos didaticos obteve
resultados significativos a cerca dos recursos metodolégicos ao ensino de FMC, uma
vez que dinamiza a aula e por se tratar de uma TIC pode interessar mais os alunos da
educacao basica. Os académicos e futuros professores de fisica disseram que, por se
tratar de um método didatico tecnoldgico, utilizariam estes recursos metodoldgicos
com algumas alteragdes didaticas, mas que manteriam a ideia central da interacao,
pois é um atrativo que desperta interesse e favorece o ensino aprendizagem. Dessa
forma, pode-se perceber que a Realidade Aumentada e a Realidade Virtual sdo
didaticas que podem servir de base a construcdo dos conhecimentos da FMC, bem
como de outros conteudos da fisica, ja que proporciona interacdo e diminui a abstracdo

dos temas.
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Consideragoes finais

A partir da analise semidtica dos dados encontrados na aplicacdo dos recursos
didaticos tecnoldgicos, percebe-se que a utilizacdo de ambientes com Realidade Virtual
e Realidade Aumentada como instrumentos metodoldgicos para o ensino de fisica se
mostram como ferramentas significativas ao processo de ensino aprendizagem aos
alunos. A abordagem semidtica em ambientes com Realidade Virtual e Realidade
Aumentada é um método de analise para investigacdo acerca da influéncia que as TICs
resultam na aplicacdo didatica em sala de aula, demonstrando resultados satisfatorios
guando aplicados a turma de Licenciatura em Fisica do 7° periodo, os quais disseram
ter gostado da pratica metodoldgica da RV e RA, afirmando levar futuramente para as
salas da educacdo basica de ensino de fisica. Diante disso, os resultados obtidos a partir
desta pesquisa se mostram relevantes ao campo educacional do ensino de fisica no
Brasil, de modo que este processo investigativo, de aprendizagens em ambientes
tecnolégicos de ensino, pode fornecer novas metodologias aos docentes na aplicagao
dos conteudos de FMC, uma vez que se mostrou eficaz na interacdo e diminuiu a
abstracao conceitual do tema. Dessa forma, espera-se que a utilizacdo da Realidade
Virtual e Realidade Aumentada sejam vistas como caminhos possiveis a diminuicdo da
abstracdo e aumento da empatia com o tema proposto, a fim de que possa resultar em
melhorias nos niveis de ensino na educa¢do basica, de modo que se promovam
aprendizagens condizentes ao mundo atual e as necessidades da inova¢do no ensino da

fisica.
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ANEXO |

QUESTIONARIO
1. Quais foram os conceitos aprendidos com esta pratica?
2. A proposta contribuiu ao ensino de Fisica Moderna e Contemporanea? Justifique:
3. O que mais lhe interessou nesta pratica? Justifique:
4. Quais os pontos positivos e negativos encontrados nesta pratica? Justifique.
5. O que esta pratica Ihe proporcionou:
() ndo me ajudou, pois ndo compreendo nada de FMC;
() me ajudou parcialmente, pois agora consigo compreender melhor a FMC;
() gostei, pois o ambiente virtual proporciona dinamicidade na aula e me ajudou a
compreender melhor os conteudos de FMC;

6. Esta didatica poderia ser melhorada? Como:
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7. Vocé como professor utilizaria este recurso em sala de aula:
() sim, pois os alunos irdo gostar e contribui para uma aprendizagem mais significativa;

( ) ndo, pois ndo creio que este recurso contribua para uma aprendizagem mais

significativa;
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popperiano
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graduado e licenciado em Fllosofia pela UERJ.
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José Provetti Junior
As origens gregas do
racionalismo popperiano

Visao cosmologica da conexao entre
Metafisica e Ciéncia da Antiguidade para a
pratica epistemolégica contemporanea

978613-0-16981-7

Novas Edicoes
& Académicas

Por: José Provetti JuniorE disse que fala a obra: propde-se a apresentar os resultados de uma pesquisa em
torno das bases filoséficas da visio popperiana do conhecimento, pois se sup@e, através da obra de Popper, O Mundo de
Parménides: ensaios sobre a ilustragio pré-socrdtica (TWP), a ideia de retorno aos gregos no que respeita a atitude
origindria destes quanto a filosofia. Iniciadores do modo discursivo racional, inaugurado na Hélade Arcaica e que se
mostraram a fonte da rica matriz do desenvolvimento racional e cientifico posterior. Popper levanta a questdo da critica ao

método indutivo da ciéncia positivista, localizando-o historicamente, tanto no que denominou “mito baconiano” quanto
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em certa tendenciosidade de Aristételes ao criar o método indutivo, com base no procedimento socratico do elencho.
Supde-se compreender a relevancia do convite de Popper quanto ao regresso aos gregos e sua motivagdo origindria quanto
a cosmologia e a teoria do conhecimento, através da possibilidade de melhor compreender a légica da pesquisa cientifica
popperiana, investigando as bases histérico-filoséficas de sua argumentagdo que, conforme se acredita, estd diretamente
estabelecida no veio do pensamento pré-socratico. O que possibilita compreender o conjunto da obra popperiana como
sendo uma tentativa do filésofo em construir um sistema cosmolégico autenticamente fundante, alinhado com o filosofar

helénico arcaico, com vista aos desafios da filosofia e da ciéncia contemporaneos, no que se refere & Epistemologia.
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Por: Tigo Valenciano & Rafael Egidio Leal e Silva

Vivenciamos na atualidade uma forte turbuléncia politica em todos os ambitos. Nunca a politica esteve tio
desacreditada como agora. Assistimos uma crise forte da qual ainda sabemos como serd seus rumos e desdobramentos.
Apesar deste mar revolto e de incertezas, o pensamento brasileiro é brindado com uma obra importante, fruto de profunda

reflexdo de seus autores, Tiago Valenciano e Rafael Egidio Leal e Silva.
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O livro “Politica Brasileira: como entender o funcionamento do Brasil”, nasce como o preenchimento de uma
lacuna no mercado editorial e principalmente na ciéncia politica. A obra dos escritores tenta explicar, de maneira
resumida, como funciona a politica no Brasil, dentro do ambito da ciéncia politica.

Tiago e Rafael pretendem, de maneira simples e objetiva, explicar desde a introdugéo ao glossério final, que a
politica ndo ¢ um bicho de sete cabecas e que, apesar das incompreensdes da atualidade, deve ser compreendida pelos
brasileiros.

Esta obra ¢ organizada em seis partes. A primeira destina-se a explicar o universo da politica, do poder, das
formas de governo e a democracia, em especial, a do Brasil. Na segunda parte, os autores Tiago e Rafael definem qual ¢ e
como funciona o sistema politico brasileiro e a triparticio do poder. Na terceira parte, as principais ideologias politicas
existentes sdo estudadas. E a principal questdo discussdo aberta nesta parte é: afinal, ainda existem ideologias politicas no
Brasil? Na sequéncia, na quarta parte, os autores demonstram os partidos e as eleig(')es no pais. Na quinta, os autores
abordam qual ¢ o sistema eleitoral do Brasil e um dos temas do momento: a reforma politica. A parte final tende a

demonstrar porque a politica no Brasil ¢ algo tdo complexo de ser compreendido. O trabalho ¢ encerrado como um

glossdrio com os principais conceitos abordados no livro.
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VOCABULARIO PENTALINGUE: KVINLINGVA VORTARETO
. ., 56
Por: Luiz Fernando Pita
&
. 57

Maira Nobre

Nossa prética pedagc’)gica como professores de h’ngua estrangeira mostra-nos que, a par das regras gramaticais,
ortograficas e de pronuncia pelas quais os estudantes tém necessariamente de passar, um dos maiores empecilhos para um
desenvolvimento mais rdpido no idioma desejado ¢ a aquisicio de um vocabuldrio. Embora o aluno diversas vezes domine

os contetidos mencionados, faltam-lhes as palavras exatas para se expressarem.

56 Doutor em Letras Portugués-Latim pela Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ, é mestre em Literaturas Hispanicas pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ e graduado em Letras Portugués-Espanhol pela Universidade do Estado do Rio de
Janeiro — UERJ. E pesquisador-efetivo e Coordenador de Pesquisa do Grupo de pesquisas Filosofia, Ciéncia e Tecnologias — IFPR,
vinculado a Linha de Pesquisa de Idioma Internacional Neutro — Esperanto. E Diretor de Ensino da Associagdo Esperantista do Rio de
Janeiro — AERJ.

57 E doutora em Historia das Ciéncias, das Técnicas e Epistemologia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ, mestra em
Ciéncia da Literatura pela Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ e graduada e licenciada pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro — UFRJ. E Diretora do Departamento de Divulgagao da Associagao Esperantista do Estado do Rio de Janeiro — AERJ e Primeira-

Secretaria da Cooperativa Cultural dos Esperantistas — CCE.
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Por isso, resolvemos trazer a publico a presente obra, que, longe de ser completa, oferece ao estudante o

vocabuldrio de uso mais frequente nas situagdes que um falante de lingua estrangeira vivencia.

JPJ Editor
— L <)
15 ATIOROTIACIGNCIRETECNOIOGIRSITI. COrmA Aot _Ls/cjot < i 2= 55|
soes | Quem somes e o que pensamos -t PiEdines |_mey Neposssyens | Eu =
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Site do Grupo de pesquisas Filosofia, Ciéncia e Tecnologias — IFPR
http://www.grupodepesquisafilosofiacienciaetecnologiasifpr.com/

O sitio do Grupo de pesquisas foi elaborado para a veiculagdo das produgdes de ensino, pesquisa e extensdo
dos pesquisadores-efetivos, pesquisadores-colaboradores e pesquisadores-juniores da equipe investigativa.

Corresponde 4 demanda do Projeto de pesquisa, que visa a socializagdo e democratizagdo de todos os saberes
e conhecimentos produzidos pela equipe investigativa, nos moldes de geragdo de Filosofia, Ciéncia e Tecnologias sugerido
pelo referencial teérico do Grupo, o filésofo e epistemdlogo Karl Raymund Popper.

O sitio ¢ composto por paginas de “Atualidades”, “Coordenagdes”, “Quem somos e o que pensamos”, “Lista
de pesquisadores”, “JPJ Editor”, se subdividindo este site em: “Titulos”, “Videos-aula”, “Orientagdes para pedidos fisicos de
livros ou videos” e “Centro de anélise de obras para publicagio”.

O sitio do Grupo também possui o site para a “IF-Sophia: revista eletronica de investigages filoséfica,

cientifica e tecnoldgicas”, 6rgdo de divulgacio cientifica do Grupo.
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Ha4 um link para Reportagens com professores e pesquisadores que jé travaram conhecimento em alguma das
atividades do Grupo de pesquisa. (Em construgio). E um lik para vocé se comunicar com a Coordenagdo Geral do Grupo
de pesquisas e expor sua opinido e sugestdes sobre o contetdo do site.

Acesse e conhega os servicos publicos, estatais e gratuitos oferecidos pela equipe investigativa do Grupo de

pesquisa Filosofia, Ciéncia e Tecnologias — IFPR!

OCTAVIVS

Marcus Minucius Felix

raduzido do Latim por

nando Dias Pita

OCTAVIVS
De Marcus Minucl us Felix

Tradugdo do Latim por Luiz Fernando Dias Pita

OCTAVIVS foi escrito por Marco Minticio Félix entre os anos de 175 e 190 d. C., e ¢ apenas gragas a um
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feliz acaso que podemos, hoje, contar com essa pega-chave para preencher os bastante desfalcados quebra-cabecas da

evolugdo da literatura em lingua latina e o da aculturagdo do Cristianismo nas porg¢des ocidentais do Império Romano,
pois a obra chegou até nés unicamente por um grato engano de algum copista medieval que, confundindo seu titulo com
a palavra "octauus', isto ¢, "o oitavo", incluiu-o como o oitavo livro do Aduersus nationes, de Arnébio.
A historiografia cristd nos ensina que o processo de divulgagdo do Cristianismo comega, ainda no século I, pelo trabalho
dos apéstolos juntos as sinagogas espalhadas pelas cidades de expressio grega do Oriente do Império, conseguindo ai
formar os primeiros nicleos cristdos. Tais convertidos eram, como o préprio Sdo Paulo, judeus que, por forca da
convivéncia, vinham, h4 ja algumas geracdes, construindo um didlogo entre sua tradigdo religiosa e a cultura helenistica
presente nessas cidades.

E DISSO QUE TRATA essa obra: ¢ um empolgante e profundo didlogo entre o autor, patricio romano cristdo
e seus melhores amigos, romanos, a respeito das bases e fundamentos filoséficos da entdo nova religido. Tdo perseguida
pelo governo e incompreendida pelos cidadéos, vitima de preconceitos e de sincretismos com outras seitas do Império.
Quem ¢ mais préprio? As ideias do carpinteiro galileu ou a religido civil de Roma?

A obra se encontra disponivel, gratuitamente, no sitio

http://www.grupodepesquisafilosofiacienciaetecnologiasifpr.com/#!ttulos/ch3p
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Investigfu

Ditos t 25 A UMUARAMA

s amonnis 2012

Investigagdes Filoséficas-Sophia: Umuarama — 2012 — Filosofia, Educagéio e Autonomia

Organizado por:
Alan Rodrigo Padilha
Rafael Egidio Leal e Silva e

José Provetti Junior

Investigagdes Filoséficas-Sophiz: Umuarama — 2012 — Filosofia, Educagdo ¢ Autonomia ¢ a transcri¢io dos
semindrios realizados durante o primeiro ano de realizagdo do Projeto de extensdo IF-Sophia, na cidade de Umuarama,
versando sobre questdes relacionadas a Filosofia enquanto processo de promogéo da educacdo e autonomia humana.

E DISSO QUE TRATA esta obra: da andlise critica, por vérios filésofos brasileiros, do papel dos saberes
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filosoficos na promogdo da autonomia cidadd, através da educagdo, tendo como referéncia alguns dos importantes
pensadores contemporaneos da atualidade.
A obra se encontra disponivel, gratuitamente, no sitio

http://www.grupodepesquisafilosofiacienciaetecnologiasifpr.com/#!ttulos/ch3p

Outros titulos da JPJ Editor

O DUALISMO EM PLATAO

O dualismo em Platio

Por: José Provetti Junior

O DUALISMO EM PLATAO tenta compreender as relagdes psyché-soma (alma-corpo). Essa motivagio se
fundamenta nas dificuldades engendradas pela Filosofia da Mente para estudar, refutar ou justificar a mencionada relagdo.
Para aproximagdo do assunto intentou-se analisar o que Platio compreende por alma (psyché) e corpo (séma), nas
seguintes obras: “Timeu”, “Fédon”, “Fedro”, a “Republica”, “Apologia de Sécrates”, “Ménon”, “Banquete”, “Sofista” e

“Politico”.
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Embora seja uma pequena fragio do conjunto das obras de Platdo, acredita-se que essa amostragem seja
suficiente para tentar alcancar o mencionado objetivo.

A hipétese que se defende ¢ que ndo ¢ possivel a um grego da época de Platio conceber uma separagdo
diametralmente oposta e radicalmente incomunicével entre o que a tradigdo filoséfica convencionou chamar de Mundo
Sensivel ¢ Mundo Inteligivel, ou em outras palavras, aquilo que viria a fundamentar a distingdo atual na Filosofia da
Mente entre o mental e o fisico.

E DISSO QUE TRATA esta obra: da andlise critica de uma amostragem das obras de Platdo a respeito dos
conceitos de alma e corpo, suas relagdes, imbricagdes e consequéncias, sob o enfoque a Histéria Psicologica, das Ideias e
das Mentalidades envolta no problema contemporaneo do campo da Filosofia da Mente que tenta explicar o que ¢ a mente
humana e suas intera¢des com o corpo.

A obra se encontra disponivel, gratuitamente, no sitio

http://www.grupodepesquisafilosofiacienciaetecnologiasifpr.com/#!ttulos/ch3p
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A ALMA NA HELADE
\BACE OGIGEN

Umsarama

A alma na Hélade: a origem da subjetividade Ocidental

Por: José Provetti Junior

TRADICIONALMENTE no campo filoséfico, as concepgdes de individuo, interioridade, subjetividade e demais correlatos
ao conceito de individuo sdo creditados a Descartes, que viveu no século XVII, com sua reflexdo metafisica que conclui
com o famoso “penso, logo existo” (1996: 265-275).

No entanto, ao historiador da filosofia cabe a tarefa de investigar as raizes histéricas da famosa asser¢ao
cartesiana e remontando a tradigdo filoséfica anterior ao pensador francés, percebe-se que é possivel investigar a rede de
filiagdes conceituais que eclodirdo em Descartes, advindas dos inicios do pensamento filoséfico, na Grécia, em especial, no
que se refere ao conceito de alma e pelo que se entendia sobre isso no pensamento pré-socratico.

Nessa medida, “A Alma na Hélade: a origem da subjetividade ocidental” é um trabalho no qual procurou-se

estudar as bases do pensamento pré-socratico, as laténcias das nogdes de subjetividade e individuo ocidental sob a
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perspectiva do desenvolvimento dos conceitos de alma, imortalidade e sobrevivéncia da alma ao fendmeno da morte.

Dessa investida de compreensio a respeito do pensamento e vivéncia psicossociais dos helénicos pré-socréticos,
buscou-se demonstrar como se deu o afastamento dos deuses do cotidiano existencial das representa¢des helénicas que os
homens da época tinham a nitida percep¢ao da desvinculagio divina de seu dia a dia, observada através das doutrinas dos
filssofos do periodo posterior a Sécrates, bem como os deslocamentos de valor aplicado 4 nogdo de areté, pelo corpo
civico.

E DISSO QUE TRATA esta obra: da anilise critica e histérica das bases culturais do pensamento filoséfico
grego em torno do conceito de alma sob a perspectiva da Histéria das Mentalidades, das Ideias e Psicolégica, buscando

tornar mais compreensivel a Filosofia pré-socrética.
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Informacoes através do sitio:
http: / /www.grupodepesquisafilosofiacienciaetecnologiasifpr.com/
http://www.grupodepesquisafilosofiacienciaetecnologiasif

pr.com/
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